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Если вам нужна помощь в написании курсовой работы по педагогике, то я помогу вам:
✔ Определиться с темой и обосновать научный аппарат: помогу сформулировать актуальную тему, четко определить объект, предмет, цель, задачи, рабочую гипотезу, методы исследования и теоретико-методологическую базу;
✔ Написать сильную теоретическую главу: проведу глубокий анализ современных научных источников (статьи ВАК, РИНЦ, монографии за последние 3–5 лет), сопоставлю классические и передовые педагогические подходы без «воды» и пустых рассуждений;
✔ Разработать качественную практическую (методическую) часть: составлю современные технологические карты уроков по требованиям обновленных ФГОС, конспекты занятий, авторские комплексы упражнений, дидактические игры, кейсы или материалы с внедрением цифровых технологий и искусственного интеллекта;
✔ Спроектировать педагогический эксперимент: разработаю критериально-диагностический аппарат (критерии, показатели, уровни сформированности умений или компетенций), подробно распишу этапы опытно-экспериментальной работы (констатирующий, формирующий и контрольный) с наглядными таблицами, графиками и диаграммами;
✔ Пройти проверку на оригинальность: гарантирую высокий процент в системе «Антиплагиат ВУЗ»;
✔ Оформить исследование строго по стандарту: сделаю безупречное форматирование текста, ссылок, сносок и списка использованной литературы строго по актуальному ГОСТу и индивидуальной методичке вашего вуза;
✔ Внести правки научного руководителя: остаюсь на связи на всех этапах работы, оперативно и аргументированно корректирую текст по замечаниям преподавателя вплоть до выхода на защиту;
✔ Подготовиться к защите: помогу составить текст защитной речи (доклада) и подготовлю информативную презентацию с визуализацией ключевых результатов вашего исследования.
 Направления, с которыми я работаю:
• Общая педагогика, история педагогики и образования;
• Теория и методика обучения (начальные классы, среднее звено, СПО);
• Методика преподавания конкретных дисциплин (иностранные языки, русский язык, литература, математика, история и др.);
• Дошкольное образование и раннее развитие;
• Специальная и коррекционная педагогика (дефектология, логопедия);
• Социальная педагогика и инклюзивное образование;
• Цифровая дидактика, электронное обучение и применение ИИ в школе.
Узнайте точную стоимость и сроки вашей работы удобным для вас способом:


- Заполнить быструю онлайн-форму заявки: vk.ru/app5708398_-21017097
- Написать в сообщения сообщества: vk.ru/magistr_34
- Написать в личные сообщения ВК (Марина Грамакова): vk.ru/magistr34
- Написать нам напрямую в Telegram: t.me/marinamagistr
- Оформить заявку на сайте: magistr34.ru/
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Введение

Актуальность исследования. Современный этап развития общества требует совершенствования содержания и технологий педагогического образования в РФ, поиска новых путей и ресурсов улучшения образовательной системы. Коммуникативно-деятельностный подход к обучению русскому языку побуждает учителя развивать речь учащихся как один из главных факторов в учебно-познавательной деятельности младших школьников и их самореализации в социуме.

Стандартизированное образование определяет новые подходы к обучению русскому языку, с учетом требований ФГОС НОО (2009). В соответствии с действующими программами по русскому языку главной целью курса является формирование у учащихся коммуникативной культуры путем усвоения доступного и необходимого объема знаний по языку, овладения всех видов речевой деятельности, выработки умений работать с текстами, осуществлять поиск информации из разнообразных источников, использовать ее в самостоятельно созданных текстах различных типов, стилей и жанров, поскольку текст является наивысшей ступенью языковой системы, наиболее весомым фактором коммуникативного и информационного влияния.

Степень разработанности темы. Отечественными учеными рассмотрены различные аспекты формирования коммуникативной культуры: психолого-педагогическая сущность формирования коммуникативной культуры младших школьников (И. Б. Байханов, А. А. Ворожбитова, Т. В. Гармаева, Л. Р. Салаватулина, Ю. Е. Шадрина, Т. А. Яндукова и др.); развитие связанной речи как путь формирования коммуникативной культуры младших школьников (С. Ю. Аншакова, Л. С. Выготский, Д. П. Неводова, М. А. Польщикова, Е. В. Ушакова, Е. В. Филиппова, Ю. А. Шулекина и др.); методика работы с текстом как средство повышения коммуникативной культуры младших школьников (С. А. Алентикова, Т. А. Антипова, Д. П. Ермолаева, С. А. Захарова, Л. В. Зубарева, Я. А. Кочеткова, Л. С. Саломатина, Е. А. Скворцова, Ю. Ю. Скрипова, А. Н. Толкушенкова и др.), которые решают проблему совершенствования школьных учебников для начальной школы, внедрения инновационных технологий обучения с целью эффективного влияния на формирование коммуникативной культуры младших школьников, определяют дидактические условия организации сотрудничества учителя и учащихся начальной школы. 

Несмотря на определенные достижения в дидактике по формированию коммуникативных умений и навыков у учащихся, вопрос развития коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом требует дальнейшего решения, поскольку текст является одним из действенных видов познавательной деятельности для развития коммуникативной компетентности учащихся начальной школы.

Объект исследования – процесс повышения коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом.

Предмет исследования – теоретические основы формирования коммуникативной культуры младших школьников.

Цель курсовой работы – теоретически обосновать и экспериментально проверить дидактические условия повышения коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом.

В соответствии с поставленной целью были определены следующие задачи:

· раскрыть психолого-педагогическую сущность формирования коммуникативной культуры младших школьников;

· обосновать развитие связанной речи как путь формирования коммуникативной культуры младших школьников;

· изучить методику работы с текстом как средство повышения коммуникативной культуры младших школьников

· провести констатирующий этап эксперимента по развитию коммуникативной культуры младших школьников;

· предложить методические приемы работы с текстом;

· провести контрольный эксперимент и анализ его результатов.

Методы исследования. Достижение поставленной цели и решение выше обозначенных задач осуществлялись через применение таких методов исследования, как:

· теоретических – для определения теоретических основ формирования коммуникативной культуры младших школьников: анализ, синтез, сравнение, обобщение научных исследований по проблеме формирования коммуникативной культуры младших школьников в процессе работы с текстом; 

· эмпирических – для проведения опытно-экспериментальной работы по развитию коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом: анкетирование, тестирование, беседы с учениками и учителями, творчески-диагностические, текстовые задания; педагогический эксперимент (констатирующий и формирующий), позволивший диагностировать уровни сформированности коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом и экспериментально проверить их эффективность;

· статистических: количественный и качественный анализ, метод графической обработки экспериментальных данных, которые обеспечили возможность оценить эффективность проведенного исследования.

Экспериментальная база исследования. Опытно-экспериментальная работа выполнялась на базе вторых классов МОУ "Гимназия №11 Дзержинского района Волгограда": 22 ученика учились в экспериментальном классе и 24 ученика – в контрольном классе по действующим программам.

Структура работы. Курсовая работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка литературы и приложений.

1. Теоретические основы формирования коммуникативной культуры младших школьников

1.1. Психолого-педагогическая сущность формирования коммуникативной культуры младших школьников

Научный интерес к формированию коммуникативной культуры в школьном возрасте определяется необходимостью своевременного воспитательного воздействия с целью предупреждения подростковых "коммуникативных проблем", о которых много говорится сегодня.

Понятие "коммуникативная культура" используется в различных значениях. Чаще всего на его толкование влияет семантическое наполнение понятия "коммуникация". Поэтому в ряде случаев под ней понимают культуру общения, культуру взаимоотношений между людьми, культуру поведения, речевую культуру, систему функционирования средств массовой информации (коммуникации) и т.п.
Понятие "коммуникация" роисходит от латинского "communico" – делать общим, связывать, общаться; "communicatio" – сообщение, передача. Из этого следует, что в разных случаях оно может приобретать различное содержание, поскольку адекватно переведенные понятия не являются синонимами и обозначают различные предметы исследования. В отечественной научной и публицистической литературе понятие "коммуникация" употребляется во всех приведенных значениях, часто как их синоним. Поскольку понятия "связь", "общение", "взаимодействие", "передача информации", "сообщение", "средство связи" и т.п. имеют различное смысловое наполнение, понятие "коммуникация" часто употребляется как описательное, принимая разные значения даже в пределах одного текста. Отчасти причины отождествления стоит искать в том, что понятие "коммуникация" как синонимичное "общению" было калькировано из иностранной научной литературы. Нельзя исключать и действие своеобразной "моды" на данное понятие. Это приводит к тому, что в каждом отдельном случае, когда коммуникативная культура выступает как предмет исследования, следует четко определять предметное поле последнего.

При исследовании коммуникативной культуры в контексте педагогической науки необходимо учесть тот факт, что интенсивное исследование "коммуникативной проблематики" в современном обществе обусловлено развитием средств массовых коммуникаций, которые, благодаря имеющимся технологическим возможностям создали новые условия функционирования информации и изменили сам характер "информационно-коммуникативных" процессов (нередко понятия "средства массовой информации" и "средства массовой коммуникации" употребляются как синонимы.

Научный интерес к коммуникативной культуре обусловлен прежде всего развитием "информационно-коммуникативных" технологий в современном обществе.

На уровне культуры речи коммуникативная культура может быть определена как "реальный процесс коммуникации с помощью языка как средства, объединяющего коммуникативно-речевые акты говорения и восприятия" [24, с. 14-15].

В любом случае коммуникативная культура личности рассматривается как результат инкультурации и показатель "культурной адаптированности" личности, ее "вписанности" в систему культуры, что позволяет рассматривать ее в контексте социально-культурных процессов.

Это имеет проявление: 
· в психологической готовности личности к взаимодействию в пределах единой культурной среды; 
· степени понимания ею содержательного наполнения и коммуникативной роли определенной системы знаков как на рациональном, так и на эмоционально-чувственном уровнях; 
· психологическом комфорте; возможности самореализации личности в пределах данной культуры [8, с. 77].

В младшем школьном возрасте школьники характеризуются новыми психологическими возможностями, которые способствуют разнообразным взаимодействиям с окружающей средой. Находясь в привычной среде, учащиеся могут постоянно ощущать влияние взаимоотношений на внутреннее состояние и реагирование.

Под коммуникативными умениями и навыками младших школьников как средства их адаптации в социуме следует понимать:

· совокупность психологических индивидуальных качеств учащихся начальной школы социального направления: доброжелательности, чувствительности, коммуникабельности, приветливости;

· надлежащий уровень знаний, умений и навыков коммуникативной деятельности в социуме, который характеризуется знаниями правил и норм культуры общения с другими, навыками культурного поведения, умениями общаться в различных коммуникативных ситуациях и т.п.;

· потребность и заинтересованность взаимодействовать в определенной коммуникативной деятельности;

· умение осуществлять анализ, четко оценивать коммуникативные действия и следить за собственным эмоциональным состоянием в различных ситуациях общения [6, с. 38-39].

Период младшего школьного возраста является оптимальным для активного формирования поведения в обществе, умения общаться в среде детей разного пола, развития речевых и коммуникативных умений, путей распознавания различных ситуаций общения.

Требованиями к речевому развитию младших школьников таковы:

· ответ на уроках должен быть грамотный, четкий, лаконичный, выразительный;

· в общении речевые высказывания должны соответствовать ожиданиям, которые сформированы в обществе, а имеют значение для развития коммуникативных умений, навыков и способностей [22, с. 41-42].

Развитие коммуникативных умений, навыков, способностей школьников осуществляется на базе овладения речевыми средствами: уметь свободно выражаться средствами речи с использованием различных типов высказываний, соблюдать логичность при передаче информации, так как важным фактором развития коммуникативной деятельности должны быть потребности и умение использовать речевые средства в речевой практике.

Речь младших школьников является одной из специфических форм их сознания и выделяется как наглядное отражение ребенка. От того, каким образом ученики общаются во время диалогического взаимодействия, отвечают на вопросы, рассказывают о впечатляющих их предметах, явлениях, событиях окружающей среды, складываются представления об их мышлении, восприятии и понимании действительности.

Младший школьный возраст характеризуется перестройкой взаимоотношений с другими. Индивидуальные свойства поведения возникают именно в коллективной жизни.

Учебная деятельность имеет возможности для формирования у учащихся произвольности как особого качества психических процессов, проявляющегося в сознательном отношении целей и задач, поиске и нахождении средств их выполнения, преодолении проблем и трудностей. Произвольность у младших школьников является основой для выполнения ими успешной учебной деятельности, формирования коммуникативных умений и навыков, которые направляются на адаптацию учащихся к обучению и жизнедеятельности [5, с. 50].

Большинство учеников начальной школы владеют предпосылками формирование важных коммуникативных умений и навыков. Суть адаптации к новым взаимоотношениям с личностными проявлениями детей прослеживается по способности входить в коллектив новых ровесников, занимать соответствующее место в нем, особенности общения с учителями и сверстниками, отношение к учебе, роли школьника и окружения.

Успешная адаптация в образовательном процессе детей младшего школьного возраста происходит благодаря формированию доброжелательности, вежливости, контактности как личностных качеств.

Так, доброжелательность проявляется в умении воспринимать особенности окружения, способности выслушать и услышать других, способности понять собеседников, не держать обид, если не оправдались ожидания в отношении них, готовности всегда помочь и активно откликнуться при необходимости.

Суть контактности в умении учащихся продуктивно поддерживать взаимоотношения с учителем и сверстниками, проявляющееся в активности во время беседы, снятии барьеров в начале общения с одноклассниками и педагогом с использованием норм этикета, организации совместной игровой, познавательной учебной деятельности и проявления инициативности, творчества, самостоятельности в решении конфликтных ситуаций. Контактность является основной характеристикой для совместной деятельности и формирования коммуникативных умений и навыков школьников.

Формирование коммуникативных умений и навыков является важной особенностью учащихся в контексте эффективного решения проблемы их социальной адаптации с помощью дидактических игр. Интерес к играм является долговременным, устойчивым и их использование происходит для выработки учебных умений и навыков. Соответственно, игры также успешны в овладении коммуникативными навыками и навыками в процессе общения.

Если прослеживается психологическая не готовность детей к обучению, то она отмечается отсутствием своевременно сформированных качеств и умений. В поведении присутствует неорганизованность в чрезмерной активности или замкнутости и безынициативности [15, с. 33].

Учащимся начальной школы сложно осознавать особенности определенных ситуаций общения и поэтому имеются нарушения в их поведении. Во время игр ими нарушаются правила, могут быть конфликты. Такие проявления в поведении характеризуются невыполнением поручений, обещаний, нарушением правил и норм общения и усложняют процесс формирования коммуникативных умений и навыков во время взаимодействия.

Современный быстрый темп изменений в обществе выдвигает новые требования к школьникам, которые должны быть мобильными, быстро сориентированными в окружающей среде, компетентными в процессе общения и взаимодействия.

Детям нужно иметь хотя бы элементарные навыки общения, чтобы избегать конфликтных ситуаций в учебной деятельности. Для собственной успеваемости учащиеся должны быть коммуникативно-активными, осведомленными, компетентными, адаптированными к окружающему миру, способными к проявлению эффективного взаимодействия и управления межличностным общением.

В начальной школе среди основных задач учителя отмечается воспитание разносторонне образованной, гармонично развитой и коммуникативно-компетентной личности. Обычно коммуникативная компетентность требует сложного процесса формирования, в основе которого находится опыт общения и взаимодействия.

В перечне основных источников формирования коммуникативных умений и навыков выделяют знание языковых средств в сфере общения, содержательный опыт межличностного общения, опыт народной культуры общества, опыт восприятия культурных достояний.

1.2. Развитие связанной речи как путь формирования коммуникативной культуры младших школьников

Речь человека – это показатель его интеллекта и культуры. Чем речь точнее, образнее выражает мысль, тем значительнее человек как личность. Одной из главных задач в деятельности учителя начальных классов является развитие речи школьников. От ее успешного развития во многом зависит качество дальнейшего обучения и воспитания. Развить речь – это основная цель начальной школы, поскольку без ее освоения не может происходить социализация ребенка в обществе. Современные стандарты образования и программы в школах имеют определенные требования к развитию речи школьника [12, с. 215]. Отсюда вытекают и задачи начальной школы – формирование речевых навыков учащихся, развитие их мышления, познавательных способностей. Известно, что развитие умственных способностей тесно связано с развитием речи. Поэтому и основная работа по развитию речи младших школьников проводится на уроках русского языка и литературного чтения. Однако, чтобы сохранить уровень языковой культуры, а тем более поднять этот уровень, по нашему мнению, нужен общий фронт борьбы за грамотность и культуру речи на уроках по всем учебным дисциплинам и во внеурочное время – единый языковой режим.

Язык – основа любой умственной деятельности, средство коммуникации. Умение учащихся сравнивать, классифицировать, систематизировать, обобщать формируются в процессе овладения знаниями через язык и проявляются так же в речевой деятельности. Логическая четкость, доказательная, образная устная и письменная речь ученика – показатель его умственного развития. Пути развития устной и письменной речи определяется ее особенностями; разновидностями речи (такими, как предание, изложение, сочинение, ответ); типами сообщения (описание, рассказ, рассуждение) [13, с. 299].

Л. С. Выготский характеризует письменную речь как язык-монолог: "этот язык-монолог, разговор с белым листом бумаги, с мысленным собеседником, в то время как любая ситуация устной речи сама по себе, без всяких усилий со стороны ребенка, есть ситуация разговорная" [7, с. 316].

В устной речи, как речи звучной, большую роль играет интонация. Устная речь протекает в условиях непосредственного общения, поэтому она быстрее по темпу и менее полная, В процессе речи используются нелингвистические средства выражения – мимика и жесты. Эти средства, дающие дополнительную информацию в устном сообщении, отсутствуют в письменной речи. К первому классу ребенок достаточно овладевает устной речью, свободно произносит слова и в процессе общения не задумывается над расстановкой слов внутри фразы.

Письменная форма монологической речи более трудна. Она самая развернутая и нормативная. Построение каждой фразы в письменной речи является предметом специального обдумывания, а на начальной стадии овладения письменной речью осознается также процесс, написание каждого слова. Обучение письменной речи связано с высокими требованиями, предъявляемыми к ней: четкость структуры высказывания, обоснованность мысли, выражение отношения к предмету мысли (к объекту, точность в употреблении слов, конструкций, предложений, выразительных средств речи) [31, с. 47]. Задача учителя начальных классов, при работе по формированию связной речи учащихся, – уделять внимание не только развитию письменной речи с опорой на устные высказывания, но и специальным занятиям развития устной речи, успешность которых напрямую связана с учетом мотивации речи.

К путями развития речи в начальной школе можно отнести:

· работу со словом;

· работу со словосочетаниями и предложениями;

· работу над построением связной речи.

Очень важным для учителя является факт обогащения словаря учащихся. Словарная работа занимает очень значимое место в работе над построением правильного и красивого языка. При этом, по нашему мнению, обязательно нужно учитывать, что:

· изучение учащимися значений новых слов, что приведет к увеличению словарного запаса;

· изучение понятий уже известных слов и выражений, их антонимов или синонимов, и их отличий;

· преобразование пассивного словаря в активный;

· устранение слов-паразитов, суржика, нелитературных слов, исправление ошибок в произношении и ударении.

В любое занятие по развитию связной речи учителю следует включать работу над словосочетаниями и предложениями. Для этого используются различные типы упражнений: творческие, упражнения по плану или образцу, конструктивные и т.д. [4, с. 80]. Все это должно идти параллельно, поскольку развитие речи у учащихся – это процесс трудный, многосторонний и долгий.

Какие же задачи должен ставить учитель перед учениками, какие умения должны быть у них после занятий по развитию речи?

Прежде всего, осмысление темы, ее раскрытие, подготовка информации и материала, ее отбор и применение разнообразных языковых средств. Умение не только устно, но и письменно раскрыть заданную тему, высказывая собственное мнение. Умение составить план и распределить информацию в соответствии с этим планом. Подготовка словарного запаса, словосочетаний, трудных слов и их правописание. Умение связно излагать мысли и устно, и в тетрадях, то есть писать произведения, уметь развернуть и закончить свою мысль, одновременно следя за орфографией и пунктуацией. Научиться исправлять допущенные ошибки, видеть их и дополнять свой текст или высказывания более точными и емкими выражениями.

У связной речи есть несколько параметров, которые нужно научиться соблюдать: логичность, точность, правильность, содержательность, выразительность и ясность [23, с. 86]. Овладение языком всегда оценивается именно в соответствии с этими требованиями. Для освоения всех правил нужна систематичность, только в этом случае все методики и упражнения для младших школьников по развитию связной речи окажутся эффективными и принесут результат.

На наш взгляд, успех в работе по развитию связной речи у младших школьников невозможен, если ученик отвечает только вследствие осознания необходимости выполнить задание, предложенное учителем (учитель спрашивает – надо отвечать!). В ситуации такого обучения, когда каждое выражение мотивируется только подчинением авторитету учителя, когда место связной речи занимают лишь "полные ответы" на бесчисленные вопросы, желание высказаться угасает или ослабевает настолько, что уже не может служить двигателем высказывания детей.

На начальном этапе обучения, когда навыки письменной речи учащихся только начинают формироваться, когда все письменные работы выполняются под руководством учителя и самостоятельность учащихся в составлении и построении связного письменного сообщения незначительна, проявить свои мысли и чувства, проявить свою наблюдательность, свои знания и интересы дети могут только в устной речи – только в непринужденных свободных высказываниях или в организованных учителем связных сообщениях.

Чтобы дети говорили хорошо, живо, эмоционально, интересно, чтобы они стремились улучшить свою речь, их следует ввести в роль увлекательного рассказчика, умеющего передать замысел простыми словами, в которые вслушиваются с таким напряженным вниманием слушатели [20, с. 101]. Рассказчик не может говорить в пустоту. Умение построить рассказ зависит от накопленных и учтенных оценок слушателей. Необходимо развивать творческое воображение детей, учить видеть картины и героев, о которых он читает, представлять себе те места, тех людей, о которых говорит (пишет). А еще важна целевая установка каждого самостоятельного высказывания детей. Поэтому от каждого ученика нужно требовать рассказывать так, чтобы слушатели поняли его мысль, представили себе описываемую картину, почувствовали бы его отношение к высказываемому. Важнейшим условием развития речи детей является потребность в выражении, повышении речевой мотивации, желание выразить свои мысли и чувства. Это требует определенной организации коммуникативно-деятельного подхода к обучению.

Вторым условием является наличие содержательной основы для высказывания, когда ребенок не только хочет говорить, но и может о чем-то сказать. Для этого учитель должен проводить работу по расширению и уточнению представлений детей об окружающем мире как непосредственно, с помощью наблюдений, так и опосредованно, с помощью книг, картин, рассказов других людей.

Работа по развитию связной речи в начальных классах нелегкая, кропотливая, утомительная, но интересная. А награда – успешная социализация школьников в обществе.

1.3. Методика работы с текстом как средство повышения коммуникативной культуры младших школьников

В последние десятилетия текст как основная единица коммуникации приобретает статус важного дидактического средства обучения в начальной школе, а умение его воспринимать, анализировать, интерпретировать, оценивать и творить определены как обязательные результаты обучения в соответствии с ФГОС НОО (2009) [3, с. 30].

Традиционно текст определяют как "письменный или устный речевой массив, составляющий линейную последовательность высказываний, объединенных в более близкой перспективе смысловыми и формально-грамматическими связями, а в обще-композиционном плане – общей тематической и сюжетной заданностью" [11, с. 27].

В нашем понимании учебный текст должен быть:

· ориентирован на решение конкретной дидактической задачи в различных ситуациях учебного процесса; 

· направлен на объяснение новых понятий, явлений, свойств, соотношений между ними; 

· направлен на формирование ключевых и предметных компетентностей у младших школьников;

Таким образом, именно текст является важным средством обучения и одновременно показателем результатов обучения на основании самостоятельно созданных учащимися текстов в соответствии с учебными программами начальных классов.

Анализируя вопрос о составных частях текста (вступлении, основной и заключительной частях, отступлении) – будем опираться на рассуждения С. А. Захаровой о том, что структура текста в значительной мере предопределяется его стилем (например, текст официально-делового стиля может укладываться в один абзац) и связывается в единое целое такими средствами его организации, как содержание, назначение, условия общения, интонация, порядок слов [9, с. 62].

Существенным является то, что в зависимости от условий общения, от того, какие задачи решаются в конкретный момент, строится текст определенного стиля. Функциональная стилистика традиционно выделяет пять основных стилей языка: разговорный, научный, деловой, публицистический, художественный. Следовательно, совершенствуя речевую деятельность учащихся, как отмечает Я. А. Кочеткова, необходимо развивать не "язык в целом", а конкретную речь с позиции стилистической дифференциации. В начале школьного обучения, замечает по мнению автора, появляется необходимость в формировании у учащихся научно-деловой, эмоционально-образной, художественной речи. При этом художественная речь позволяет передать свое видение мира, выразить свое восприятие окружающей действительности [11, с. 29].

Стоит отметить, что в реальных процессах мыслительно-речевой деятельности текст является одновременно продуктом и инструментом коммуникации, где выделяются два аспекта: коммуникативный и когнитивный. Когнитивный аспект – это содержание текста, коммуникативно-речевое выражение [2, c. 323]. Главное для младших школьников – понимание текста, которое является результатом содержательного восприятия средств его речевого выражения, то есть условием успешной коммуникации, ведь текст является основной единицей коммуникации, структурированной по определенным правилам, имеющей когнитивную информацию, психологический и социальный аспект общения.

Ценными для нашего исследования являются признаки текста, определенные Л. С. Саломатиной:
1) внутренняя логическая связность и точность; 
2) смысловая и структурная целостность; 
3) тематическая законченность; 
4) четкая ясность для широкого круга слушателей; 
5) коммуникативная целесообразность; 
6) подчиненность нормам речи [16, с. 323-324].

Учитывая, что основной коммуникативной целью создания учебных текстов является подача и передача информации учащимся, считаем, что коммуникативная цель реализуется через один из основных признаков текста – информативность.

По нашему мнению, нужно выделить следующие виды информации в процессе работы с текстом в начальной школе: предтекстовая, текстовая и подтекстовая информации. Предтекстовая информация имеет целью заинтересовать, мотивировать к восприятию текста. Текстовая информация, по мнению А. Н. Толкушенковой, является содержательно-фактуальной и содержательно-концептуальной. Содержательно-фактуальная информация содержит сведения о фактах, событиях, процессах, а содержательно-концептуальная – это индивидуально-авторское понимание соотношений между явлениями, которые описаны средствами содержательно-фактуальной информации, понимание их причинно-следственных связей, их значимости в социальной, экономической, политической, культурной жизни [19, с. 534]. Содержательно-подтекстовая информация – это скрытая информация, которую можно понять из содержательно-фактуальной информации благодаря способности языка создавать ассоциативные значения.

Учитель начальных классов, организуя работу с источниками информации на различных уроках, учит младших школьников понимать ее, сравнивать, анализировать, систематизировать, классифицировать, оценивать, использовать по необходимости в определенных ситуациях.

Следовательно, уметь работать с информацией означает:

· воспринимать определенный объем информации (слушать, читать);

· понимать ее (осознавать основные ключевые понятия);

· устанавливать причинно-следственные связи (использовать определенные знания и опыт для объяснения процессов, явлений, фактов и т.д.);

· сравнивать неизвестное с известным (применять усвоенную информацию для определения, на что похоже и от чего отличается исследуемый объект);

· оценивать усвоенную информацию (выражать личностное отношение к предмету, объекту, явлению, процессу и т.п.);

· эффективно и успешно формировать собственный информационный продукт.

Организация работы с текстовой информацией зависит от конкретного содержания, цели и задач каждого учебного предмета начальной школы.

Текст представляет собой единство трех аспектов – содержания, структуры и речевого оформления. Л. В. Зубарева выделяет следующие характерные признаки текста: внутреннюю логическая связность и точность; смысловую и структурную целостность; тематическую законченность; четкую ясность для широкого круга слушателей; коммуникативную целесообразность; подчиненность нормам речи [14, с. 36-37]. 
Как видим, эти признаки направлены как на восприятие готового текста, так и на создание собственного текста.

Несмотря на различные исходные позиции исследователей в соответствии с определением характерных признаков текста, к основным текстовым признакам, по нашему мнению, нужно отнести: наличие заголовка, информативность, смысловую и структурную целостность, тематическую завершенность, логическую связность, коммуникативную целесообразность и доступность для учеников младшего школьного возраста. 
В соответствии с требованиями школьных программ для 1-4 классов у младших школьников формируются следующие основные представления и понятия: текст, тема, цель текста, заголовок, строение текста (три структурные составляющие: зачин, основная часть, концовка), абзац, средства связи, типы текстов (рассказ, описание, рассуждение), стили речи [17, с. 110]. Упомянутые сведения рассматриваются во время обучения путем практических наблюдений и анализа текстов. Так, в процессе практических наблюдений и анализа текста у учащихся начальной школы постепенно должны сформироваться следующие представления: 
· текст – это связное высказывание, состоящее из предложений, связанных между собой по содержанию и размещенных в определенной последовательности; 
· текст имеет определенную структуру (построение), то есть состоит из зачина, основной части и концовки; 
· в тексте отображается определенное содержание, являющееся его темой, то есть отображение информации; 
· текст можно назвать – дать ему заголовок, который готовит читателей к восприятию текста; 
· связное высказывание создается с конкретной целью – имеет коммуникативное назначение: сообщить, рассказать о чем-то, утвердить или возразить что-то, описать предмет, событие или явление, подать совет или определить порядок действий, высказать соображения и т.д.; 
· текст может состоять из одного или нескольких абзацев, связанных между собой по смыслу; 
· в тексте есть важные для выражения основной мысли слова, определение которых облегчает понимание высказанного, и их надо подчеркивать интонацией, то есть выделять логическим ударением. 
Обязательным, по нашему мнению, является и такое умение, как составление плана с целью последовательного изложения мыслей и правильного их композиционного оформления.

Для успешной реализации требований действующих школьных программ по созданию собственных текстов учителю начальных классов необходимо сформировать у учащихся следующие умения:

· информационно-содержательные – умение подбирать информационный и фактический материал для будущего высказывания, определять и раскрывать тему и главную мысль текста;

· структурно-композиционные – умение видеть и отличать части текста, составлять план и строить части текста, связно и последовательно излагать содержание текста;

· речевые – умение правильно использовать языковые средства (иметь достаточный активный словарный запас слов и свободно им оперировать, придерживаться грамматических и стилистических норм русского языка);

· коррекционные – умение совершенствовать текст.

В процессе изучения текста в коммуникативном аспекте, как отмечает Ю. Ю. Скрипова, исходным является положение о том, что текст хранит в себе информацию о коммуникативной ситуации. Процесс текстообразования, состоящий из коммуникативного субъекта, адресата, объекта, коммуникативной цели, детерминируется коммуникативной компетенцией субъекта речи [18, с. 154]. Опираясь на научные труды Д. Хаймса, Ю. Хабермаса и других, Ю. Ю. Скрипова определяет коммуникативную компетенцию автора текста, который умеет правильно оценивать ситуацию общения и создавать уместные тексты [18, с. 155].

Учебный текст является:

· во-первых, важным источником получения информации в начальной школе, то есть текст является предметом обучения (то, чему нужно обучать); 
· во-вторых, текст является средством обучения – в процессе учебной деятельности мы используем язык для общения, оформления мыслей, познания окружающего мира, а язык функционирует только в речи, продуктом которой является текст; 
· в-третьих, текст является продуктом обучения – самостоятельно созданные учащимися тексты, которые в зависимости от формы выражения, характера отражения действительности и коммуникативной цели разделяют на устные и письменные, диалогические и монологические, тексты-рассказы, -описания, -рассуждения; 
· в-четвертых, текст является результатом обучения как совокупность знаний, умений, навыков и компетентностей учащихся, приобретенных в процессе создания текстов различных жанров и типов речи.

Достаточно ценным для нашего исследования является определение основных функций учебного текста: 
1) информационная – передача учебной информации кратко, последовательно, логически, интересно и доступно в соответствии с возрастными особенностями учащихся начальной школы; 
2) коммуникативная – процесс обмена информацией, обучения общению, создания условий, которые бы побудили учащихся общаться, выражать свои мысли, доказывать собственные убеждения, влиять на собеседников и т. д.

Анализ типологий учебных текстов удостоверяет неоднозначность мнений исследователей, широкое трактование термина "учебный текст". Кроме того, анализ и сопоставление классификаций позволяет сделать попытку классифицировать учебные тексты, рассматривая учебный текст как предмет, средство и результат обучения (табл. 1).

Таблица 1
Типология учебных текстов в начальной школе

	№ п/п
	Критерий
	Типы учебных текстов

	1.
	По источнику презентации
	– текст-объяснение (в образе учителя);

– текст-познание (в образе учебной книги, учебников, Интернета);

– культурологический текст (просмотр кинофильма, спектакля, концерта и т.д.)

	2.
	По содержанию и способу изложения
	– текст-рассказ;

– текст-описание;

– текст-рассуждение

	3.
	По характеру психологического и эмоционального воздействия на учащихся
	– текст-иллюстрация (рисунок);

– текст-схема;

– текст-символ

	4.
	По результатам учебного взаимодействия
	– текст-алгоритм; 

– текст-инструкция; 

– текст-тест


В соответствии с ФГОС НОО (2009), в учебных программах для 1-4 классов больше всего внимания в начальной школе уделяется типу текстов в зависимости от содержания и способа изложения материала: рассказу, описанию, рассуждению [1]. В процессе работы над этими типами текстов у учащихся формируются соответствующие коммуникативные умения, навыки, социальный опыт, духовные ценности. Охарактеризуем определенные коммуникативные компетенции.

Текст создается для развития мысли младших школьников. В процессе работы над формированием умения развивать мысль в собственном тексте необходимо обращать внимание младших школьников на то, что каждое последующее предложение опирается на предыдущее, будто "продвигая" мысль от известного к неизвестному, новому. При этом основная функция размышлений – доказать или опровергнуть то или иное мнение (тезис) и сделать вывод.

Таким образом, на основе анализа научных источников мы осветили понятия "текст", "учебный текст", определили основные признаки учебного текста, классифицировали учебные тексты в начальной школе. Данном контексте необходимо обратить внимание на то, что тексты воспринимаются и создаются в процессе общения, во время определенной деятельности, то есть с помощью текстов осуществляется коммуникация. Сквозь призму изложенного вполне правомерно утверждать, что умение работать с различными текстами, создавать тексты становится неотъемлемой частью педагогической работы, поскольку обучение младших школьников целенаправленной, адекватной условиям коммуникации текстовой деятельности имеет большое социальное значение, способствуя развитию коммуникативно-речевых и коммуникативно-познавательных возможностей учащихся начальной школы.

2. Опытно-экспериментальная работа по развитию коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом

2.1. Проведение констатирующего этапа эксперимента по развитию коммуникативной культуры младших школьников

Сущностью эксперимента и реализации его основных функций является проверка сформулированной гипотезы. В основу гипотезы положено предположение о том, что, уровень коммуникативной культуры учащихся начальных классов повысится, если в учебном процессе начальной школы будут воплощены определенные методические приемы работы с текстом.

Целью формирующего эксперимента является – разработка методических приемов работы с текстом, которые позволят успешно развивать коммуникативную культуру младших школьников.

Опытно-экспериментальная работа по развитию коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом проходила на базе МОУ "Гимназия № 11 Дзержинского района Волгограда" и состояла из трех этапов:

1) Первый исследования был подготовительным. Он проходил в нескольких направлениях:

· проведение контрольных срезов с целью выявления у школьников коммуникативных умений и навыков;

· организация анкетного опроса учителей начальных классов и учащихся начальной школы МОУ "Гимназия № 11 Дзержинского района Волгограда";

· разработка эксперимента по развитию коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом ; 

· пропедевтическая апробация разработанного эксперимента с учителями начальных классов.

2) Второй этап – основной, предусматривал реализацию специально разработанного эксперимента по развитию коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом, включая его регулирование и корректировку.

3) Третий этап – завершающий, предназначался для количественного и качественного анализа результатов педагогического эксперимента.

На каждом этапе работа по развитию коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом отличалась уровнем самостоятельности и активности учащихся.

Организация экспериментальной работы включала работу в контрольном классе (2 "А", далее – КК) и экспериментальном классе (2 "Б", далее – ЭК) классах МОУ "Гимназия №11 Дзержинского района Волгограда". В эксперименте участвовали 46 учеников: 22 ученика учились в экспериментальном классе, в котором коммуникативная культура формировалась в процессе работы с текстом на экспериментальном уроке (с использованием предложенных методических приемов), 24 ученика – в контрольном классе на обычном уроке по действующей программе, а также 2 учителя начальных классов.

Для проведения опытно-экспериментальной работы был очерчен ряд условий:

· учащиеся экспериментального класса придерживались всех этапов опытного обучения по разработанным нами урокам;

· обучение в контрольных классах осуществлялось в соответствии с традиционной методикой;

· количество уроков в контрольном и экспериментальном классах было одинаковым – по 1 уроку; 

· контрольные срезы в конце каждого этапа обучения проводились и в обоих классах при одинаковых условиях, с соблюдением идентичных критериев оценивания.

Первый этап исследования – констатирующий этап эксперимента по развитию коммуникативной культуры младших школьников проводился в течение начале марта 2023 г. 

Целью проведения констатирующего этапа эксперимента стала проверка уровней сформированности коммуникативной культуры младших школьников в соответствии с определенными критериями, то есть выяснение реального состояния коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом.

Реализация этого этапа была начата с сотрудничества с учителями обоих начальных классов. Были проведены беседы для обоснования необходимости особого внимания к проблеме развития коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом.

Результаты бесед показали, что учителя уделяют внимание развитию коммуникативной культуры учащихся. Среди основных трудностей, с которыми сталкиваются учителя начальных классов, были: недостаточный словарный запас учеников, слабая мотивация к процессу общения, отсутствие готовности у большинства младших школьников использовать приобретенные знания и умения в реальных коммуникативных процессах.

Учителя заполняли опросник для определения уровней сформированности коммуникативной культуры учащихся (приложение 2), результаты этого опроса сравнивались с результатами аудиативных умений; умений пересказывать содержание прочитанного произведения; умений составлять высказывания по содержанию прочитанного, прослушанного текста; сочинять произведения-рассказы, -описания, -рассуждения, эссе. 

Проверка состояния сформированности коммуникативной культуры учащихся начальных классов с использованием диагностического инструментария (приложение 3, 5, 6) позволило увидеть, что не все ученики готовы использовать свободно, коммуникативно целесообразно общаться (83%), имеют трудности с построением вопросов к тексту (45%), неспособны эмоционально, образно воспроизвести прочитанный текст (52%), неспособны целостно и в деталях воспроизвести содержание услышанного текста (64%), встречаются с неумением решать конфликтные ситуации (79%), 27 учеников ответили, что им сложно находить новых друзей, что свидетельствует о низкой мотивации к общению.

Беседы с учителями и учениками, анкетирование, тестирование, контрольные срезы, использовавшиеся на констатирующем этапе опытно-экспериментальной работы, были направлены на установление уровней сформированности коммуникативной культуры учащихся начальных классов и выявление способности младших школьников использовать текстовую информацию для успешного осуществления коммуникативной деятельности.

Соответствующая экспериментальная работа позволила определить реальное состояние сформированности коммуникативной компетентности младших школьников в процессе работы с текстом, который показал недостаточный уровень коммуникативной подготовки учащихся начальной школы в соответствии с действующей учебной программой начальной школы. Поэтому возникла необходимость в разработке методических приемов работы с текстом.

Учитель экспериментального класса получил специально разработанный урок с использованием указанных методических приемов. 

Опытно-экспериментальная работа осуществлялась поэтапно, в соответствии с определенными компонентами разивтия коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом.

Сформированность мотивационного компонента на формирующем этапе эксперимента мы определяли, используя анкету "Мотивы выбора друга", вопросник "Потребность в общении" (Е. Ильина) [10, с. 365-366], методику изучения мотивационной сферы (Б. Пашнева) беседы, наблюдения. Среди младших школьников была проведена диагностика потребности в общении, в положительном отношении к чтению как одной из предпосылок успешного общения. Результаты диагностирования показали, что потребность в общении определили 87% учащихся; 63% младших школьников имеют устойчивый интерес к чтению. Однако около трети учеников не проявляют желания читать литературные произведения. 
Наибольший интерес к чтению у учащихся вызывают тексты художественных произведений (89%), в частности фантастической, естественной тематики. Значительное количество учащихся интересуется информацией энциклопедического характера, относящейся к научным текстам: техникой (36%), историей (28%), спорту (23%), космосу (19%), искусству (17%), миром профессий (9 %) и др.

Такие результаты подтверждают необходимость реализации мотивационного компонента развития коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом.

2.2. Методические приемы работы с текстом

Ученикам 2А и 2Б классов МОУ "Гимназия №11 Дзержинского района Волгограда" предлагались задания практического характера, которые имели целью повысить уровень их коммуникативной культуры, стимулировать потребность в общении, формировать умение использовать текстовую информацию.

Эффективным было использование кейс-метода, проведение коммуникативного тренинга по актуальной проблеме культуры общения "Культура общения по телефону" (приложение 4).

Коммуникативно-когнитивный компонент определялся через:

· систему знаний, умений и навыков, необходимых для успешного формирования коммуникативной культуры; 

· сформированность умений соотносить знания по различным предметам для осуществления коммуникации в условиях реального времени;

· наличие у младших школьников определенного уровня осведомленности об осуществлении текстовой деятельности, коммуникативных умений: восприятия, понимания, осмысления текста, систематизации и обобщения текстовой информации для возможности генерировать новые идеи и реально их воплощать.

2.3. Контрольный эксперимент и анализ его результатов

Проведенная опытно-экспериментальная работа в своей основе предусматривала проверку эффективности предложенных методических приемов работы с текстом для развития коммуникативной культуры младших школьников. Во время контрольного этапа эксперимента в соответствии с определенными компонентами по выделенным критериям и показателям были определены четыре уровня сформированности коммуникативной культуры учащихся начальных классов: начальный, средний, достаточный, высокий.

Эксперимент дал возможность проследить процесс развития у младших школьников коммуникативной культуры через систему работы с текстом с учетом личностно-ориентированного, компетентностного, коммуникативно-деятельностного, текстоцентрического подходов к обучению в начальной школе.

Средством определения результатов опытно-экспериментальной работы была диагностическая контрольная работа, после проверки которой мы получили информацию о фактических умениях и навыках учащихся и убедились в продуктивном формировании у них коммуникативной культуры на каждом этапе обучения. Контрольные срезовые работы проводились как в экспериментальном, так и в контрольном классах. Результаты обучения по опытной методике в экспериментальном классе сравнивались с результатами традиционного обучения в контрольном классе. Как итог сделанного – более высокие результаты за контрольные работы, написанные младшими школьниками экспериментального класса в конце опыта.

Критерии оценки уровня сформированности коммуникативной культуры младших школьников в процессе работы с текстом в контрольном и экспериментальном классах были идентичными, сложность заданий – равнозначной.

Прежде всего мы пытались выяснить, имеют ли младшие школьники потребность в общении или заинтересованы этим процессом. Для выявления цело-мотивационного компонента по побудительно-установочному критерию учащимся был предложен опросник "Потребность в общении" (приложение 3), обобщенные результаты которого приведены в таблице 2.

Таблица 2
Уровень сформированности у младших школьников потребности в общении, интереса к общению

	Классы
	Высокий уровень
	Достаточный уровень
	Средний уровень
	Начальный уровень

	
	Кол-во учеников
	%
	Кол-во учеников
	%
	Кол-во учеников
	%
	Кол-во учеников
	%

	ЭК
	4
	18,2
	8
	36,4
	6
	27,3
	4
	18,2

	КК
	4
	16,7
	5
	20,8
	8
	33,3
	7
	29,2


Как видим из таблицы 2, учащиеся ЭК имеют более высокие уровни сформированности потребности в общении и интереса к общению, чем учащиеся КК (рис. 1). 
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Рисунок 1. Сравнение уровней сформированности у младших школьников потребности в общении, интереса к общению в ЭК и КК

Диагностика показателя "Мотивированность учащихся начальной школы по общению" осуществлялась по методике изучения мотивационной сферы (Б. К. Пашнев). Означенная методика базируется на том, что наиболее действенными, глубокими, всесторонними знания становятся лишь в том случае, когда их включенность в учебную деятельность сочетается с познавательными потребностями, направленными на конструирование адекватной когнитивной модели реальности и развитие способностей личности. Несмотря на то, что в системе учебных мотивов тесно переплетаются как внутренние, так и внешние мотивы, реальным смыслообразующим фактором является познавательная мотивация. Доминирование любого другого мотива в обучении отражается прежде всего на полноте и глубине усвояемых знаний. Для успешной реализации учебной деятельности в структуре иерархии мотивов учащихся желательно преимущество познавательной мотивации, гармонично подчиняющей себе другие возможные мотивы. Четкая связь между когнитивной мотивацией и интеллектуальным развитием лежит в основе высокого интеллектуального уровня развития личности в целом. Обобщенные результаты, полученные по этому показателю, приведены на рис. 2.
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Рисунок 2. Сравнение уровней мотивированности учащихся начальной школы к общению в ЭК и КК, %
Как видим из таблицы 3.4, высокий уровень проявления этого показателя в КК зафиксирован у 12,3% младших школьников, достаточный – у 16,7%, средний – у 41,7% учеников, а низкий – у 29,2% респондентов. Что касается ЭК, то получены следующие данные: высокий уровень наблюдается у 13,6% младших школьников, достаточный – у 18,2%, средний – у 45,5% учеников, а низкий – у 22,7% младших школьников.

Для проявления уровня сформированности коммуникативной культуры по познавательно-информационному критерию коммуникативно-когнитивного компонента было предложено выполнить тестовые задания по аудированию ученикам 2 класса по тексту рассказа Е. Пермяка "Надежный человек".

Во время проверки аудиативных умений – слушать и понимать устную речь ученикам предлагалось прослушать незнакомый текст в соответствии с ориентировочными требованиями к контролю и оценке учебных достижений учащихся начальной школы. После прослушивания текста ученики письменно выполняли задание на понимание фактического содержания воспринятого на слух текста. Для учеников 2 классов задачи касались только фактического содержания произведения. Для письменной проверки аудиативных умений учителя подбирали 8 тестовых заданий, из которых 4 задания закрытого типа с выбором одного правильного ответа среди трех предлагаемых вариантов по 1 баллу за каждое и 4 заданий открытого типа по 2 балла за каждое.

Обобщенные результаты выполнения аудирования приведены в таблице 3.

Таблица 3
Результаты выполнения тестовых заданий по аудированию текста
	Показатели
	ЭК
	КК

	
	чел.
	%
	чел.
	%

	Высокий уровень (1)
	3
	13,6%
	3
	12,5%

	Достаточный уровень (2)
	6
	27,3%
	6
	25,0%

	Средний уровень (3)
	7
	31,8%
	8
	33,3%

	Начальный уровень (4)
	6
	27,3%
	7
	29,2%

	Итого
	22
	100,0%
	24
	100,0%

	Итого на 1 и 2 уровнях
	9
	40,9%
	9
	37,5%

	Итого на 1, 2 и 3 уровнях
	16
	72,7%
	17
	70,8%

	Уровень облученности
	
	47,0%
	
	45,8%


Из таблицы 3 видно, что уровень обученности младших школьников по слушанию, пониманию и воспроизведению устной речи ЭК несколько выше, чем в КК. Полученные результаты свидетельствуют, что ученики начальных классов хорошо справились с тестовыми заданиями закрытого типа, однако ответы открытого типа показали неточность, фрагментарность, непоследовательность, также практически во обомх классах были ученики, которые давали ответы на вопросы интуитивно или вдогонку.

В результате анализа выполненных аудиативных заданий мы определили следующие основные недостатки младших школьников: 
а) неосмысленное восприятие текста; 
б) выборочное восприятие отдельных отрывков услышанного; 
в) неумение анализировать содержание сообщения; 
г) неблагоприятные внешние условия общения.

Также на коммуникативно-когнитивном этапе ученики классов читали незнакомый художественный, научно-художественный текст. После прочтения ученики письменно выполняли задание на понимание прочитанного. 
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Рисунок 3. Сформированность умения репродуцировать заданный текст учениками ЭК
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Рисунок 4. Сформированность умения репродукции заданный текст учениками КК

Результаты показали, что ученики в целом поняли содержание текста и передали его (68% – ЭК и 60% – КК). Однако у 17% второклассников ЭК и 19% учеников КК в изложении имели место нарушения логики повествования, конструкции предложений великоваты, усложнены и, конечно, далеки от авторских. Лексический материал тоже в большей степени остался не использован (соответственно в ЭК – 15% и в УК – 21%) (рис. 3-4).

Полученные результаты свидетельствуют, что коммуникативные умения учащихся КК практически еще не сформированы и основой для их формирования должны быть аудиативные умения и параллельно сугубо коммуникативные.

Практико-деятельностный компонент включал проверку сформированности коммуникативной культуры младших школьников в процессе работы с текстом. Результаты произведений отражены в таблице 4.

Таблица 4
Результаты написания сочинений

	Классы


	Уровни орфографической сноровки

	
	Высокий
	Достаточный
	Средний
	Низкий

	ЭК
	21,3%
	34,0%
	44,7%
	0,0%

	КК
	2,7%
	41,6%
	38,2%
	10,5%


Сравним полученные результаты. Прежде всего отчетливо видно то, что младшие школьники ЭК успешно справились с контрольной работой, продемонстрировав преимущественно высокий и достаточный, а также средний уровень знаний. Большинство младших школьников КК выявило достаточный, средний и низкий уровни знаний. Результаты их итоговых сочинений в основном адекватны срезовым (по содержательному оформлению), выполнявшимся в начале учебного года.

Написание сочинений засвидетельствовало сформированность у второклассников умений, обеспечивающих высокое качество самостоятельно составленного текста:

· умение говорить и писать на заданную тему, осмысливать ее границы, подчинять высказывание основному мнению (теме);

· подбирать необходимый материал для высказывания, систематизировать его, выделять главное, отмежевываться от второстепенного;

· планировать и строить текст в определенном стиле речи, в заданном жанре.

В целом реализация опытно-экспериментальной работы оказало положительное влияние на процесс формирования коммуникативной культуры младших школьников в процессе работы с текстом (таблица 5).

Таблица 5

Уровни сформированности коммуникативной культуры учащихся ЭК и КК в процессе работы с текстом (итоговый срез)

	Критерий


	Класс


	Этапы


	Уровень сформированности (%)

	
	
	
	высокий
	достаточный
	средний
	начальный

	Побудительно-установочный


	ЭК
	констатирующий
	12,4
	13,3
	30,6
	43,7

	
	
	контрольный
	28,5
	20
	44
	7,1

	
	КК
	констатирующий
	11,2
	13
	30,3
	45,5

	
	
	контрольный
	12,0
	17
	30,0
	41

	Познавательно-информационный
	ЭК
	констатирующий
	14,15
	14
	30,35
	41,5

	
	
	контрольный
	28
	22
	40,5
	9,5

	
	КК
	констатирующий
	9,5
	15
	30,4
	45,1

	
	
	контрольный
	12
	16
	30,3
	42,7

	Коммуникативно-деятельностный
	ЭК
	констатирующий
	12,4
	13
	30,9
	43,7

	
	
	контрольный
	30,5
	21
	40,5
	8

	
	КК
	констатирующий
	11,2
	23
	20,3
	45,5

	
	
	контрольный
	12,4
	15
	30,8
	41,8

	Обобщенные данные


	ЭК
	констатирующий
	13
	22
	22
	43

	
	
	контрольный
	29,5
	31
	41,3
	8,2

	
	КК
	констатирующий
	12
	17
	42
	46

	
	
	контрольный
	12,3
	16
	30,4
	41,3


Сравнение данных констатирующего и контрольного этапов опытно-экспериментальной работы в ЭК и КК позволило сделать вывод о значительном повышении уровней сформированности коммуникативной культуры у учащихся ЭК. 

Общий уровень сформированности коммуникативной культуры учащихся ЭК и КК представлен в таблице 6.

Таблица 6
Сравнительный анализ уровней сформированности коммуникативной культуры учащихся 2 классов

	Уровни
	ЭК (22 ученика)
	КК (24 ученика)

	
	Процент от общей выборки
	Количество учеников
	Процент от общей выборки
	Количество учеников

	Высокий
	18,2%
	4
	8,3%
	2

	Достаточный
	36,4%
	8
	29,2%
	7

	Средний
	40,9%
	9
	45,8%
	11

	Низкий
	4,5%
	1
	16,7%
	4


Проведение опытно-экспериментальной работы свидетельствует о том, что уровень сформированности коммуникативной культуры младших школьников в ЭК составляет 67%, в УК – 50%, то есть уровень коммуникативной культуры в ЭК выше, чем в КК на 17 %, что подтверждает эффективность предложенных методических приемов работы с текстом.

Следовательно, в результате проведения опытно-экспериментальной работы по развитию коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом наблюдается положительная динамика уровней ее сформированности.

Заключение
Научно-теоретические обобщения и наработанный эмпирический материал, представленные в курсовой работе, дают основания для таких выводов:

1) Были исследованы понятия "коммуникация", "коммуникативная культура". Коммуникативная культура личности рассматривается как результат инкультурации и показатель "культурной адаптации" личности. Выявлены теоретические основы формирования коммуникативной культурына основе изучения психолого-педагогической, научно-методической литературы, связанной с темой курсовой работы. Коммуникативную культуру младшего школьника следует понимать как интегративное качество ученика, предусматривающее:

· единство приобретения коммуникативного опыта через формирование мотивационной основы общения;

· овладение компетенциями коммуникативной деятельности в процессе обучения, во внеурочной деятельности, во время работы с текстом во всех ее видах: слушание, говорение, чтение, письмо, понимание чужой и создание собственной программы коммуникативного поведения, адекватной цели, ситуации общения, с учетом адресата и стиля речи; 
· активизацию творческого продуцирования текстов различных типов, стилей и жанров речи.

2) Для формирования коммуникативной культуры младших школьников были учтены соответствующие психолого-педагогические аспекты (общение, мотивация, интерес, память, внимание, мышление и т. п.), способствующие процессу подготовки учащихся начальных классов к дальнейшей учебной деятельности с текстами различных стилей. 
3) Охарактеризован текст как дидактический источник формирования коммуникативной культуры младших школьников, как предмет, средство, продукт и как результат языкотворчества, то есть как основная дидактически-коммуникативная единица, на базе которой формируются коммуникативные умения и навыки, связанные с восприятием, осмыслением (пониманием) авторского текста и с продуцированием (созданием) собственного.

4) Проведена опытно-экспериментальная работа по развитию коммуникативной культуры младших школьников через систему работы с текстом. Выявлен исходный уровень сформированности коммуникативной культуры младших школьников в процессе работы с текстом в практике начальной школы. Результаты констатирующего эксперимента показали преобладание у учащихся начальных классов среднего и начального уровней сформированности коммуникативной культуры, что подтвердило целесообразность применения методических приемов работы с текстом в начальной школе. Положительная динамика уровней сформированности коммуникативной культуры учащихся начальной школы показала эффективность предложенных рекомендаций.
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Приложения

Приложение 1

Типы текстов

Текст-повествование – это текст, в котором о ком-то или о чем-то рассказывается, сообщается. Основная цель такого текста – рассказать о событиях и их завершении. Поэтому текст-рассказ отвечает на такие вопросы: "что случилось?", "что произошло?", "кто?", "где?", "когда?", "что сделал"? В тексте-повествовании действия происходят последовательно, одна за другой. Передать последовательность действий помогают следующие слова: сначала, потом, вскоре, вскоре, тогда, теперь, снова, еще, в конце.

Ориентировочный план построения текста-повествования:

1. Начало действия (где и когда происходят события);

2. Развитие события:

а) рассказ о действующем лице;

б) последовательность событий;

3. Самый напряженный момент в развитии событий (кульминация);

4. Вывод (концовка). 

Пример текста-рассказа "Утреннее приключение"

Как-то Ваня шел в школу и увидел на дороге Воробья.

Птица замерзла и дрожала от холода. Мальчик взял его и понес в школу. Там Ваня положил воробушка в шапку и согрел. Птичка выпорхнула и полетела по классу. Учительница распахнула форточку.

Воробышек вылетел и весело зачирикал.

В тексте-описании раскрываются основные признаки предмета или объекта. В нем дается ответ на вопрос: "какой?", "какая?", "какое?", "какие?". Поэтому необходимыми атрибутами текста-описания являются прилагательные, сравнения. При сравнении используют следующие слова: "похожий на...", "вроде", "словно", "или", "как". В описании нет действия. По тексту-описанию можно представить то, о чем идет речь. Текст-описание может быть художественным или научным по стилю изложения.

Алгоритм построения текста-описания:

1. Назови предмет описания;

2. Укажи главные признаки предмета;

3. Оценивание объекта (предмета);

4. Заключение.

Для примера приведем образцы художественного и научного текста-описания.

Шмелик (художественный текст-описание)

Над цветами кружит шмелик.

Он похож на вертолет. Весь черный, как уголек. На спинке и головке у него есть два пятнышка, словно лепесточки цветка прилипли. А над ними дужными пропеллерами мерцают крылышки.

Летит маленький шмелик над цветками и звонко гудит.

Шмель (научный текст-описание)

Шмель – это насекомое черного цвета с яркими пятнышками на спине и голове. У него большое тело, покрытое густыми ворсинками. У шмеля три пары конечностей. Две пары лапок и одна пара крылышек. Во время полета он громко гудит. Шмели летают над клевером и опыляют его.

Текст-рассуждение содержит размышление, объяснение явлений природы, предметов, фактов, то есть информация передается в причинно-следственных связях через использование слов "потому", "потому что", "поскольку".

Структура текста-рассуждения:

1. Утверждение (тезис) – часть текста, содержащая мысль, которую нужно доказать;

2. Аргументы – доказательная часть, содержащая примеры, факты, цифры, мнение ученых, других людей и т.п.;

3. Заключение.

Пример текста-рассуждения "Береза-символ России"

Береза – символ России. Почему так считают?

Ни в одной другой стране нет столько берез, как в России. 

Береза всегда сопутствовала русскому человеку. Летом в тени березы можно было укрыться от солнца, зимой березовые дрова хорошо согревали, на бересте в древности писали, из нее же плели короба и шкатулки.

Береза у древних славян была не только символом плодородия, но и надежным оберегом от злых духов. Березовые ветки оставляли на чердаке или клали под крышу дома, чтобы предотвратить попадание молнии. В огороде и в поле березовые ветки отпугивали грызунов и птиц. Воткнутые перед дверями хлева или сарая ветки ограждали домашний скот от нечистой силы и ведьм. Даже традиционный в русской бане березовый веник в древности символизировал очищение и исцеление.

Береза сопровождает жизнь почти русского человека, поэтому она и стала символом России.

Приложение 2

Опросник для учителей

Оцените уровень сформированности коммуникативной культуры учащихся по 5-балльной шкале

	Параметры коммуникативной культуры
	Показатели

	
	Самый сильный ученик в классе (фамилия ребенка

_____________ )
	Ученик, имеющий средние успехи в учебе (фамилия ребенка

_____________ )
	Самый слабый ученик в классе (фамилия ребенка

____________ )

	Умение находить контакт с собеседником
	
	
	

	Умение ясно, четко излагать свои мысли
	
	
	

	Умение решать конфликтные ситуации
	
	
	

	Эмоциональный настрой, владение эмоциональной сферой
	
	
	

	Умение говорить, правильно формулировать вопросы
	
	
	

	Умение убеждать, менять направление мнения других
	
	
	

	Эмоциональный контроль
	
	
	

	Умение четко формулировать цели и установки в процессе общения
	
	
	

	Способность давать прогноз коммуникативной ситуации, в которой придется общаться
	
	
	

	Способность изменения общения с учетом изменения эмоционального настроения партнеров
	
	
	

	Способность менять мнение партнера, отстаивать собственные позиции
	
	
	


Приложение 3

Потребность в общении (пво)

Цель – выявить степень выраженности потребности в общении.

Инструкция.

Сейчас Вам прочтут ряд положений. Если Вы с ними согласны, то рядом с номером положения в бланке ответов напишите "да" (+), если не согласны, напишите "нет" (-).

Текст опросника:
1. Мне доставляет удовольствие участвовать в различных торжествах.

2. Я могу подавить свои желания, если они противоречат желаниям моих товарищей.

3. Мне нравится выказывать кому-либо свое расположение.

4. Я больше сосредоточен на приобретении влияния, чем дружбы.

5. Я чувствую, что в отношении к моим друзьям у меня больше прав, чем обязанностей.

6. Когда я узнаю об успехе своего товарища, у меня почему-то ухудшается настроение.

7. Чтобы быть удовлетворенным собой, я должен кому-то в чем-то помочь.

8. Мои заботы исчезают, когда я оказываюсь среди товарищей по работе.

9. Мои друзья мне основательно надоели.

10. Когда я делаю плохую работу, присутствие людей меня раздражает.

11. Прижатый к стене, я говорю лишь ту долю правды, которая, по моему мнению, не повредит моим друзьям и знакомым.

12. В трудной ситуации я больше думаю не столько о себе, сколько о близком человеке.

13. Неприятности у друзей вызывают у меня такое состояние, что я могу заболеть.

14. Мне приятно помогать другим, если даже это доставит мне значительные хлопоты.

15. Из уважения к другу я могу согласиться с его мнением, даже если он не прав.

16. Мне больше нравятся приключенческие рассказы, чем рассказы о любви.

17. Сцены насилия в кино внушают мне отвращение.

18. В одиночестве я испытываю тревогу и напряженность больше, чем когда я нахожусь среди людей.

19. Я считаю, что основной радостью в жизни является общение.

20. Мне жалко брошенных собак и кошек.

21. Я предпочитаю иметь поменьше друзей, но, более мне близких.

22. Я люблю бывать среди друзей.

23. Я долго переживаю ссоры с близкими людьми.

24. У меня определенно больше близких людей, чем у многих других.

25. Во мне больше стремления к достижениям, чем к дружбе.

26. Я больше доверяю собственным интуиции и воображению во мнении о людях, чем суждению о них других людей. 

27. Я придаю больше значения материальному благополучию и престижу, чем радости общения с приятными мне людьми. 

28. Я сочувствую людям, у которых нет близких друзей. 

29. По отношению ко мне люди часто неблагодарны. 

30. Я люблю рассказы о бескорыстной дружбе и любви. 

31. Ради друга я могу пожертвовать всем. 

32. В детстве я входил в одну "тесную" компанию. 

33. Если бы я был журналистом, мне нравилось бы писать о дружбе.

Бланк ответов
	№
	+-
	№
	+-
	№
	+-

	1
	
	12
	
	23
	

	2
	
	13
	
	24
	

	3
	
	14
	
	25
	

	4
	
	15
	
	26
	

	5
	
	16
	
	27
	

	6
	
	17
	
	28
	

	7
	
	18
	
	29
	

	8
	
	19
	
	30
	

	9
	
	20
	
	31
	

	10
	
	21
	
	32
	

	11
	
	22
	
	33
	


Обработка данных:
Ответ по каждому пункту оценивается в 1 балл.

Баллы проставляются:

· только при ответе "да" по следующим пунктам: 1, 2, 7, 8, 11-14, 17-24, 26, 28, 30-33;

· только при ответе "нет" – по пунктам: 3-6, 9, 10, 15, 16, 25, 27, 29.

Определяется сумма баллов, полученных при ответах "да" и "нет". 

Интерпретация результатов:
· 0-10 баллов – низкая степень выраженности потребности в общении.

· 11-22 балла – средняя степень выраженности потребности в общении.

· 23-33 балла – высокая степень выраженности потребности в общении.

Приложение 4

Образец коммуникативного тренинга "Культура общения по телефону"

Задача. Прослушать текст. проанализировать, как правильно вести телефонной разговор. Сопоставить культуру телефонного общения с собственным общением по мобильному телефону.

Культура общения по телефону

В наши дни телефон – наиболее распространенное средство связи, помогающее людям за короткое время решить тысячи дел в повседневной работе и частной жизни. Умение говорить по телефону – это один из признаков уровня культуры человека. Телефонные разговоры должны быть содержательными, немногословными. Культура общения по телефону требует правильно планировать свой разговор и вести его так, чтобы получить исчерпывающую информацию, сообщить необходимые данные, передать приветствия и знаки личного внимания партнеру по разговору. Все это надо уместить в трехминутный разговор.

Начиная разговор по телефону, нужно назвать свою фамилию или имя, в некоторых случаях и место учебы.

Не стоит звонить знакомому рано утром, поздно вечером, если известно, что вся семья в это время завтракает, ужинает или просто отдыхает.

Полезно запомнить, что далеко не обо всем можно говорить по телефону; никакие секретные дела не должны обсуждаться по телефону.

Принято, чтобы разговор заканчивал звонивший, но иногда и другая сторона может вежливо сказать, что по той или иной причине спешит завершить разговор.

Будьте очень вежливы, не употребляйте нецензурных слов, не говорите слишком много, не задерживайте собеседника – время очень дорогое.

На основе текста и собственных наблюдений-обобщений нужно сформулировать правила общения по мобильному телефону, определив другие позиции, которые не были названы в тексте.

1) Нельзя пользоваться мобильным телефоном во время просмотра кинофильма, на концертах, во время учебных занятий. Лучше включить виброзвонок вместо звукового сигнала.

2) Нельзя класть телефон на стол (например, в классе), чтобы не засвидетельствовать неуважение к учителю.

3) Нельзя громко разговаривать в транспорте, на улице.

4) Нельзя играть телефоном во время занятий, демонстрировать его функциональные возможности и т.п.

В качестве домашнего задания можно предложить ученикам составить диалог, или смоделировать типичную ситуацию телефонного разговора, если:

а) звонишь ты; 

б) звонят тебе.

Приложение 5

Методика изучения мотивов учебной деятельности учащихся

(по Б. К. Пашневу)

Анкета позволяет методом парных выборов изучить отношение учащихся к восьми основным мотивам учебной деятельности. Она состоит из 28 пунктов, каждый из которых содержит пары утверждений, которые отражают содержание двух из восьми мотивов учебной деятельности. Анкета сконструирована так, чтобы можно было соотносить восемь основных мотивов учебной деятельности и выявлять мотивы, которым отдают предпочтение.

Каждый мотив в анкете обозначен буквой алфавита:

· А – мотив внешнего принуждения, избегания наказания;

· Б – социально ориентированный мотив долга и ответственности;

· В – познавательный мотив;

· Г – мотив престижа;

· Д – мотив материального благосостояния;

· Е – мотив получения информации;

· Ж – мотив достижения успеха;

· И – мотив ориентации на социально зависимое поведение.

Инструкция. Прочтите пары вопросов. Выберите из каждой пары тот вопрос, который наиболее точно отражает ваше желание учиться. Номер вопроса и букву варианта ответа запишите в листе для ответов. Имейте в виду, что вопросы все время повторяются, однако каждый раз в новом сочетании. Здесь нет" хороших "или" плохих " ответов. Выбирая один и отбрасывая другой вопрос, вы проявляете собственную индивидуальность.

Текст анкеты

Вопрос 1:

А) тебя больше побуждает к обучению желание избежать наказания за невыполненные задания? 

Б) тебя больше побуждает к обучению желание иметь знания, чтобы приносить пользу людям?

Вопрос 2:

В) тебя больше побуждает к обучению желание мыслить, познавать новое, неизвестное, решать сложные задачи? 

Г) тебя больше побуждает к обучению желание быть среди лучших учеников?

Вопрос 3:

Д) тебя больше побуждает к обучению желание иметь в будущем хорошую профессию, хорошие материальные условия? 

Е) тебя больше побуждает к обучению желание быть грамотным, эрудированным человеком?

Вопрос 4:

Ж) тебя больше побуждает к обучению желание любую работу выполнять как можно лучше? 

3) тебя больше побуждает к обучению желание, чтобы другие не думали о тебя плохо, не быть хуже других?

 Вопрос 5:

Б) тебя больше побуждает к обучению желание иметь знания, чтобы приносить пользу людям? 

В) тебя больше побуждает к обучению желание мыслить, познавать новое, неизвестное, решать сложные задачи?

Вопрос 6:

Г) тебя больше побуждает к обучению желание быть среди лучших учеников? Д) тебя больше побуждает к обучению желание иметь в будущем хорошую профессию, хорошие материальные условия?

Вопрос 7:

Е) тебя больше побуждает к обучению желание быть грамотным, эрудированным человеком? 

Ж) тебя больше побуждает к обучению желание любую работу выполнять как можно лучше?

Вопрос 8:

А) тебя больше побуждает к обучению желание избежать наказания за невыполненные задания? 

В) тебя больше побуждает к обучению желание мыслить, познавать новое, неизвестное, решать сложные задачи?

Вопрос 9:

Б) тебя больше побуждает к обучению желание иметь знания, чтобы приносить пользу людям? 

Г) тебя больше побуждает к обучению желание быть среди лучших учеников?

Вопрос 10:

В) тебя больше побуждает к обучению желание мыслить, познавать новое, неизвестное, решать сложные задачи? 

Д) тебя больше

побуждает к обучению желание иметь в будущем хорошую профессию, хорошие материальные условия?

Вопрос 11:

Г) тебя больше побуждает к обучению желание быть среди лучших учеников? 

Е) тебя больше побуждает к обучению желание быть грамотным, эрудированным человеком?

Вопрос 12:

Д) тебя больше побуждает к обучению желание иметь в будущем хорошую профессию, хорошие материальные условия? 

Ж) тебя больше побуждает к обучению желание любую работу выполнять как можно лучше?

Вопрос 13:

Е) тебя больше побуждает к обучению желание быть грамотным, эрудированным человеком? 

З) тебя больше побуждает учиться желание, чтобы другие не думали о тебя плохо, чтобы не быть хуже других?

Вопрос 14:

А) тебя больше побуждает к обучению желание избежать наказания за невыполненные задания? 

Г) тебя больше побуждает к обучению желание быть среди лучших учеников?

Вопрос 15:

Б) тебя больше побуждает к обучению желание иметь знания, чтобы приносить пользу людям? 

Д) тебя больше побуждает к обучению желание иметь в будущем хорошую профессию, хорошие материальные условия?

Вопрос 16:

В) тебя больше побуждает к обучению желание мыслить, познавать новое, неизвестное, решать сложные задачи? 

Е) тебя больше побуждает к обучению желание быть грамотным, эрудированным человеком?

Вопрос 17:

Г) тебя больше побуждает к обучению желание быть среди лучших учеников? 

Ж) тебя больше побуждает к обучению желание любую работу выполнять как можно лучше?

Вопрос 18:

Д) тебя больше побуждает к обучению желание иметь в будущем хорошую профессию, хорошие материальные условия? 

В) тебя больше побуждает учиться желание, чтобы другие не думали о тебя плохо, чтобы не быть хуже других?

Вопрос 19:

А) тебя больше побуждает к обучению желание избежать наказания за невыполненные задания? 

Д) тебя больше побуждает к обучению желание иметь в будущем хорошую профессию, хорошие материальные условия?

Вопрос 20:

Б) тебя больше побуждает к обучению желание иметь знания, чтобы приносить пользу людям? 

Е) тебя больше побуждает к обучению желание быть грамотным, эрудированным человеком?

Вопрос 21:

В) тебя больше побуждает к обучению желание мыслить, познавать новое, неизвестное, решать сложные задачи? 

Ж) тебя больше побуждает к обучению желание любую работу выполнять как можно лучше?

Вопрос 22:

Г) тебя больше побуждает к обучению желание быть среди лучших учеников? 

З) тебя больше побуждает учиться желание, чтобы другие не думали о тебя плохо, чтобы не быть хуже других?

Вопрос 23:

А) тебя больше побуждает к обучению желание избежать наказания за невыполненные задания? 

Е) тебя больше побуждает к обучению желание быть грамотным, эрудированным человеком?

Вопрос 24:

Б) тебя больше побуждает к обучению желание иметь знания, чтобы приносить пользу людям? 

Ж) тебя больше побуждает к обучению желание любую работу выполнять как можно лучше?

Вопрос 25:

В) тебя больше побуждает к обучению желание мыслить, познавать новое, неизвестное, решать сложные задачи? 

З) тебя больше побуждает учиться желание, чтобы другие не думали о тебя плохо, чтобы не быть хуже других?

Вопрос 26:

А) тебя больше побуждает к обучению желание избежать наказания за невыполненные задания? 

З) тебя больше побуждает учиться желание, чтобы другие не думали о тебя плохо, чтобы не быть хуже других?

Вопрос 27:

А) тебя больше побуждает к обучению желание избежать наказания за невыполненные задания? 

Ж) тебя больше побуждает к обучению желание любую работу выполнять как можно лучше?

Вопрос 28:

Б) тебя больше побуждает к обучению желание иметь знания, чтобы приносить пользу людям? 

З) тебя больше побуждает учиться желание, чтобы другие не думали о тебя плохо, чтобы не быть хуже других?

Оценка результатов

Ответ оценивается в 1 балл. Суммируется количество баллов по каждому мотиву учебной деятельности, что и позволяет выявить мотивы, которым отдают предпочтение.

Приложение 6
Анкета "Мотивы выбора друга"

Анкета направлена на выявление мотивации дружбы с конкретным человеком. Возрастная категория 7-18 лет. Каждый участник опроса получает распечатанную анкету. 

Инструкция у тебя есть друг. Напиши в анкете его имя. Это может быть реальное имя или прозвище. Почему ты с ним дружишь? Выбери из следующего списка несколько причин (не более пяти) и отметь их галочками.

Имя друга (реальное или вымышленное): 

___________________________

1. Потому что он веселый и с ним можно общаться.

2. Потому что он не жадный.

3. Потому что мы живем рядом.

4. Потому что мы вместе ходим на одну секцию.

5. Потому что мы учимся в одной школе.

6. Потому что мы вместе отдыхали летом.

7. Потому что с ним интересно.

8. Потому что он много знает.

9. Потому что мы вместе делаем домашнее задание.

10. Потому что мы обмениваемся книгами.

11. Потому что мы вместе играем на компьютере.

12. Потому что он очень сильный и защищает меня.

13. Потому что он мне нравится.

14. Потому что мне нужен такой друг (подруга).

Обработка результатов. Осуществляется подсчет процентов тех или иных ответов от общего количества собранных анкет.

