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Если вам нужна помощь в написании курсовой работы по педагогике, то я помогу вам:
✔ Определиться с темой и обосновать научный аппарат: помогу сформулировать актуальную тему, четко определить объект, предмет, цель, задачи, рабочую гипотезу, методы исследования и теоретико-методологическую базу;
✔ Написать сильную теоретическую главу: проведу глубокий анализ современных научных источников (статьи ВАК, РИНЦ, монографии за последние 3–5 лет), сопоставлю классические и передовые педагогические подходы без «воды» и пустых рассуждений;
✔ Разработать качественную практическую (методическую) часть: составлю современные технологические карты уроков по требованиям обновленных ФГОС, конспекты занятий, авторские комплексы упражнений, дидактические игры, кейсы или материалы с внедрением цифровых технологий и искусственного интеллекта;
✔ Спроектировать педагогический эксперимент: разработаю критериально-диагностический аппарат (критерии, показатели, уровни сформированности умений или компетенций), подробно распишу этапы опытно-экспериментальной работы (констатирующий, формирующий и контрольный) с наглядными таблицами, графиками и диаграммами;
✔ Пройти проверку на оригинальность: гарантирую высокий процент в системе «Антиплагиат ВУЗ»;
✔ Оформить исследование строго по стандарту: сделаю безупречное форматирование текста, ссылок, сносок и списка использованной литературы строго по актуальному ГОСТу и индивидуальной методичке вашего вуза;
✔ Внести правки научного руководителя: остаюсь на связи на всех этапах работы, оперативно и аргументированно корректирую текст по замечаниям преподавателя вплоть до выхода на защиту;
✔ Подготовиться к защите: помогу составить текст защитной речи (доклада) и подготовлю информативную презентацию с визуализацией ключевых результатов вашего исследования.
 Направления, с которыми я работаю:
• Общая педагогика, история педагогики и образования;
• Теория и методика обучения (начальные классы, среднее звено, СПО);
• Методика преподавания конкретных дисциплин (иностранные языки, русский язык, литература, математика, история и др.);
• Дошкольное образование и раннее развитие;
• Специальная и коррекционная педагогика (дефектология, логопедия);
• Социальная педагогика и инклюзивное образование;
• Цифровая дидактика, электронное обучение и применение ИИ в школе.
Узнайте точную стоимость и сроки вашей работы удобным для вас способом:


- Заполнить быструю онлайн-форму заявки: vk.ru/app5708398_-21017097
- Написать в сообщения сообщества: vk.ru/magistr_34
- Написать в личные сообщения ВК (Марина Грамакова): vk.ru/magistr34
- Написать нам напрямую в Telegram: t.me/marinamagistr
- Оформить заявку на сайте: magistr34.ru/
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Введение
Актуальность исторического образования вызвана динамическим развитием современной мировой цивилизации в конце ХХ в. – начале ХХІ в., стремительными изменения в технике и технологиях, интеллектуализацией труда, ростом социальной мобильности, повышением роли личности в общественной жизни, свидетельствующем о формировании нового типа постоянно изменяющегося общества, которое является открытым для разнообразных нововведений. Кардинальные социально-экономические реформы влияют на образовательную политику, которая предусматривает модернизацию содержания образования, в частности переориентацию из предметно-ориентированной на лично-ориентированную. Одной из главных задач современной системы образования является создание условий для развития и самореализации каждой личности, формирования поколения, способного к активной творческой деятельности и развитию ценностей общества.

Важное место в содержании современного школьного образования занимает историческое образование. Изучение истории в школе позволяет ученикам познакомиться с социальным опытом во всех сферах человеческой жизни и сформировать представление о развитии человечества в социальной, экономической, политической, религиозной сферах и т.п.

Изучение истории является основой культурного совершенствования ученика, его гражданского становления, формирования социальной активности личности и понимания учениками собственного места в обществе.

Знание и компетентность стали наиболее ценными категориями, среди которых важное место занимают исторические знания. Они стали неотъемлемой составляющей образования гражданина, необходимым условием развития экономически крепкого и свободного государства. История как предмет является уникальной, потому что влияет на формирование системы мышления, предоставляет возможность человеку свободно передвигаться в историческом пространстве, вооружает его знаниям исторического опыта, который в результате позволяет правильно оценивать современные политические и социальные процессы. К тому же, исторические знания способствуют формированию собственной точки зрения лица и, вместе с тем, учат ценить и уважать мнения других.

Исторические дисциплины воспитывают и развивают широту мышления, творческое воображение, толерантность, общественную активность личности.

Следовательно, историческое образование призвано готовить молодежь к самостоятельной жизни в преисполненном противоречий современном мире, создавать условия для взаимопонимания между людьми, которые представляют разные культурные, религиозные и этнические традиции, помогать человеку осознать себя не только представителем определенной страны и региона, но и гражданином мира.

Сегодня в мировой образовательной практике ведущей становится новая парадигма образования, которое сочетает знаниевую, деятельностную и ценностно-ориентационную составу содержания учебы и формируется "от результата". Ее направлениями в российской теории и философии образования можно считать деятельностный, личностно-ориентированный и компетентностный подходы.

Актуальность темы исследования обусловлена тем, что современные требования к школьному учебному процессу заключаются не только в том, чтобы учащиеся получили систему научных фактов, готовых истин и штампов поведения. Обучение должно формировать у будущих выпускников школы способность творчески мыслить, умение сопоставлять и анализировать факты, аргументировано защищать собственную точку зрения, критически относиться к источникам информации, учиться понимать других людей и сотрудничать с ними. В этой ситуации на помощь учителям придут активные и интерактивные методы (или методы активизации познавательной деятельности), которые сегодня успешно применяются во многих странах мира.

Теоретическая основа курсовой работы базируется на современных научных взглядах и методических разработках таких авторов, как: 
Объект исследования – обучение истории в школе.
Предмет исследования – методические условия активизации познавательной деятельности на уроках истории в 11 классе.
Цель курсовой работы заключается в изучении методических условий активизации познавательной деятельности школьников на уроках истории в 11 классе.

Задачи курсовой работы:

· определить развитие познавательных интересов учеников 11 класса как педагогическую проблему;

· изучить методы активизации познавательной деятельности школьников на уроках истории;

· провести анализ учебников по истории в 11 классе и их роль активизации познавательной деятельности школьников на уроках;
· спроектировать урок истории в 11 классе, направленный на активизацию познавательной деятельности.
Методами исследования. В работе использован теоретический анализ педагогической и методической литературы, а также применены такие методы познания, как: анализ, синтез и обобщение.
Структура работы. Курсовая работа состоит из введения, двух глав, заключения и списка литературы.

Глава 1. Теоретические аспекты активизация познавательной деятельности школьников на уроках истории в 11 классе

1.1. Развитие познавательных интересов учеников 11 класса как педагогическая проблема
Одним из главных условий обеспечения всестороннего развития ученика как целостной личности, повышение эффективности процесса учебы (как основы развития личности в школьном возрасте) является развитие познавательных его интересов, направленных на овладение знаниями и умениями, их обогащение и применение.
Философия рассматривает познание как процесс целенаправленного, активного отражения действительности в сознании человека, предопределенный общественно-исторической практикой человечества.
Процесс познания носит общественно-исторический характер, который сказывается, в том, что:

· во-первых, все человеческие познавательные способности и возможности формируются на основе практики и предопределены ею; 

· во-вторых, отдельный человек учится мыслить и познавать вместе с усвоением форм и способов человеческой деятельности, приобретенных человечеством знаний, языка, то есть благодаря усвоению общественно-исторического опыта, накопленного предыдущими поколениями; 

· в-третьих, сам процесс овладения этим опытом предусматривает жизнь в обществе, в человеческом коллективе; 

· в-четвертых, то, что человек может познать и что он познает, тоже определяется уровнем общественно-исторического развития человечества, всемирно-историческим развитием общей системы знаний, закрепленных в предметах материальной и духовной культуры, в категориальном строении мышления, в его структуре, языке.
Познание, как процесс активного творческого воссоздания действительности в сознании человека в результате его деятельного предметно-практического отношения к миру, возможен лишь при взаимодействии человека с явлениями действительности. Этот процесс в гносеологии осмысливается через категории "субъект" и "объект". Противоположностями, через взаимодействие которых реализуется процесс познания, являются не сознание и не знание само по себе и внешний мир (материя, природа), а субъект, как носитель познания и объект, как то, на что направлена познавательная деятельность субъекта [Штанчикова, 2019].
Важным стимулом познавательной активности субъекта является познавательный интерес, который выступает в виде целенаправленной познавательной деятельности личности.
Подготовка человека к жизни – это подготовка личности к социально необходимой, важной для общества и самой себя деятельности, в которой наиболее полно раскрываются ее творческие возможности на основе удовлетворения моральных запросов, интересов, способностей.
Деятельность – категория социальная. Она сформировалась исторически, в процессе труда. Человек не только приспосабливается к условиям жизни, но и активно изменяет их в соответствии со своими потребностями, возникающими и развивающимися исторически. Деятельность человека характеризуется сознанием и целенаправленностью. Личность как субъект деятельности, удовлетворяя свои потребности, взаимодействует со средой, ставит перед собой определенную цель, мотивирует ее, добирает средства для ее осуществления, обнаруживает физическую и умственную активность в достижении поставленной цели.
Сознательный характер человеческой деятельности сказывается в ее способности к планированию, предвидении результатов, регуляции действий, стремлении к ее совершенствованию.
Следовательно, деятельность – это сознательная активность, которая оказывается в системе действий, направленных на достижение поставленной цели.
Для педагогического процесса, а главное, для построения теории деятельности в педагогике, значения имеют исследования, в основе которых лежит обоснование соотношения общественного и индивидуального в деятельности и которые заключают в себе идею активной жизненной позиции [Федюкова, 2021].
Своеобразно развивает концепцию деятельности Н. А. Хорьякова, которая также признает основой деятельности субъектно-объектные и субъектно-субъектные отношения. Указанный автор актуализирует идею о взаимодополнении деятельности разными видами. Идея раскрывается на примере связи художественной деятельности с другими видами деятельности [Хорьякова, 2015]. Идея включения разных видов деятельности в единственный процесс, по нашему мнению, чрезвычайно важная, поскольку раскрывает перспективу в развитии и формированию наклонов, способностей личности.
Таким образом, в учебно-познавательной деятельности, где происходят учеба и обучение, проявляются как объективно-субъективные характеристики феномена деятельности так и субъектно-объектные отношения, на основе которых формируется познавательный интерес. Интерес можно назвать ведущим побудителем деятельности человека. Через интерес мы проникаем в процессы взаимодействия субъекта и объекта, в механизмы деятельности и рассматриваем ее будто из середины.
В педагогике различают четыре качественных этапа развития интереса:
1) Заинтересованность – считается элементарнейшим интересом, при определенных ситуациях овладевающим учениками, но при изменении ситуации быстро исчезающим. Этот этап развития интереса связан с новизной предмета, которая может и не иметь особенного значения для человека. У учеников еще не отмечается стремление к познанию сути выучиваемых предметов, явлений, процессов [Белова, 2020].
2) Любознательность – характеризуется стремлением проникнуть за пределы увиденного, расширить свои знания, найти ответы на вопросы, которые возникают во время учебы. На этом этапе для учеников характерны эмоции удивления, чувства радости открытия. Они сами стремятся ответить на вопрос: "почему?", стремятся расширить свои знания [Сысоева, 2021].
3) Познавательный интерес – этап, на котором интерес связан с попыткой ученика самостоятельно разрешить проблемный вопрос. В центре внимания – проблема, а не готовые знания. При этом ученики ищут причину, пытаются проникнуть в суть предмета, самостоятельно установить закономерность, раскрыть причинно-следственные связи. Ученик напрягает мысль, волевые усилия, обнаруживает эмоции [Рудак, 2020].
4) Теоретический интерес – характеризуется направленностью учеников не только на глубокое и крепкое усвоение знаний, познание закономерностей и овладение теоретическими основами, но и на применение их на практике. Теоретический интерес возникает у старшеклассников тогда, когда у них формируются научные взгляды, убеждения, устойчивое мировоззрение [Тихоненко, 2014].
Все эти этапы развития интереса изменяются, взаимопроникают, связываются между собой, порою сосуществуют в единственном процессе усвоения знаний, познании нового.
Интерес всегда имеет определенную предметную направленность, интересы человека разнообразны, как разнообразный окружающий мир. Но в интересе каждого человека из того разнообразия окружающего мира отображается именно то, что важно, необходимое для самого человека, что связано с его индивидуальным опытом и развитием.
Особенной и важной областью общего феномена "интереса" является познавательный интерес, который относится к разным сторонам познавательной деятельности.
В школе объектом познавательных интересов учеников является содержание учебных предметов, процесс овладения знаниями, который дает возможность приобретать необходимые способы обучения.
В психологии различают понятие интереса как направленности на предмет и понятия, склонности как направленности на деятельность.
По отношению к познавательному интересу в таком различии следует иметь в виду, во-первых, диалектику их отношений, а во-вторых, и то, что любой интерес, и особенно познавательный, не созерцательный, а производительный, и, как следствие, связанный не только с предметом, но и с деятельностью.
Ценность познавательного интереса для развития личности заключается в том, что познавательная деятельность в данной предметной области под воздействием интереса к ней активизирует психические процессы личности, предоставляет ей глубокое интеллектуальное удовлетворение, которое способствует эмоциональному подъему, который приводит к тому, что познавательный интерес начинает выступать как важный мотив активности личности, ее познавательной деятельности.
Следовательно, познавательный интерес выступает перед нами как выборочная направленность личности, направленная к области познания, к ее предметной стороне и самому процессу овладения знаниями. Познавательный интерес – это не любой интерес к объекту познания; это интерес, связанный с ядром познавательной деятельности.
На формирование и развитие познавательного интереса существенное влияние осуществляют организация учебы, ее формы и методы, в которых должны учитываться возрастные особенности учеников. 

В старших классах у учеников появляется большой интерес к человеку, его месту в мире, их интересуют отношения с противоположным полом, ровесниками. Развивается интерес к самопознанию, к жизненным перспективам, этичным нормам, моральным оценкам людей.
Познавательные интересы старшеклассников влияют на их жизненные планы. Источником своих познавательных интересов они считают школу, учителей; высокий познавательный потенциал учеников сочетает с их активной общественной деятельностью.
В учебном процессе познавательный интерес многозначен:
· может выступать в качестве средства, которое заостряет объективные факторы учебы (содержание, условия, организацию деятельности учеников, операции разными видами наглядности), "оживляет", делает интересным учебный процесс;
· выступает и как важнейший внутренний двигатель (мотив) учебных действий учеников, придающий им сострадательности, личного интереса в позитивном решении той или иной задачи;
· на определенном этапе своего развития он становится сильным мотивом познания, всей познавательной деятельности ученика, а не только отдельных учебных действий. Для учебного процесса это состояние познавательного интереса представляет большую ценность, поскольку внутренние мотивы учеников обогащают процесс, организованный учителем, чем достигается полное единство устремлений ученика и учителя [Гиниятуллина, 2015];

· наконец, высокий уровень развития познавательного интереса представляет этот феномен как устойчивую черту личности, лежащую в основе научного творчества [Новикова, 2015].

Процесс формирования познавательных интересов тесно связан с развитием учебных умений и навыков.
По отношению к учебным предметам и учебной деятельности познавательный интерес выступает как результат объективных и субъективных факторов ее осуществления. Под воздействием познавательного интереса деятельность становится более производительной. Так, Е. В. Широбокова, рассматривая познавательный интерес с дидактичной точки зрения, обращает внимание на сложную природу познавательного интереса как личностного образования, выделяет его субъективно-объективную основу, выборочную направленность познания мира, психологическую насыщенность интеллектуальными и эмоционально-волевыми процессами, которые способствуют интенсификации хода обучения. Следовательно, Е. В. Широбокова определяет познавательный интерес как реально действующий мотив обучения, который побуждает школьника к познанию [Широбокова, 2017].
Познавательные интересы формируются в ходе учебной деятельности, которая имеет свои объективные закономерности, влияющие на ее интенсивность. Овладевая знаниями, ученики решают познавательные задания разного уровня сложности. Они осознают учебный материал, делают обобщение и выводы, производят разные практические и лабораторные работы. Такая деятельность обеспечивает закрепление и обогащение получаемых знаний. Ученики решают и более сложные познавательные задания – самостоятельно анализируют, сравнивают систематизируют, доводят, сообщают. В результате логических операций они получают новые для них знания, овладевают приемами познавательной деятельности решать нестандартные ситуации, развивают собственные творческие способности. Следовательно, познавательная деятельность учеников характеризуется целенаправленностью, последовательностью и активностью. 
1.2. Методы активизации познавательной деятельности школьников на уроках истории 

Современные требования к школьному учебному процессу заключаются не только в том, чтобы ученики получили систему научных фактов, готовых истин и штампов поведения. Обучение в системе компетентностного подхода должно формировать у учеников способность творчески мыслить, умение сопоставлять и анализировать факты, аргументированно защищать собственную точку зрения, критически относиться к источникам информации, учиться понимать других и сотрудничать с ними.
Методы активизации познавательной деятельности позволяют решить комплекс учебных проблем, которые достаточно часто появляются перед учителем:

· все ученики класса включаются в работу;

· прорабатывается, обобщается и повторяется большое количество учебного материала;

· каждый ученик имеет возможность выразить собственное мнение;

· ученики учатся грамотно аргументировать свою точку зрения и находить альтернативные решения;

· формируются доброжелательные отношения в ученическом коллективе.

Педагогическая теория и практика настаивает на том, что в основе современного урока, прежде всего лежит принцип деятельности, то есть организация учебно-познавательного процесса таким образом, чтобы обеспечить максимально возможную активность учеников при постоянно действующей обратной связи [Гиль, 2021]. Развитие предметных компетенций у учеников зависит от применения тех или других педагогических методов, технологий и приемов. Приведенные ниже методы упорядочены по принципу сложности. Сначала рассматриваются простые методы, которые доступны для любого ученического коллектива. После этого описываются сложные методы, которые предусматривают наличие определенного уровня подготовки учеников, а также соответствующего профессионального мастерства учителя. Конечно, все методы определенным образом соединены между собой и могут использоваться отдельно или комплексно. Учитель сам избирает частоту их применения: от отдельного элемента – к технологии учебы. Важную роль в активизации познавательной деятельности учащихся и развития их компетенций играет группа простых по организации методов, которые предусматривают совместную работу всего ученического коллектива. Их основной целью является сбор наибольшего количества мнений по поставленной проблеме. Подобные методы используются на разных этапах урока и имеют следующий общий алгоритм подготовки и проведения:

1. Постановка и краткий анализ проблемы.

2. Проведение инструктажа.

3. Работа с группой:

а) высказывается только один ученик;

б) ответы не комментируются и не оцениваются;

в) выступления не прерываются разговорами и возгласами.

4. Общее обсуждение и подведение итогов.

Метод "Обсуждение проблемы в общем кругу". Ученики располагаются кругом. Вся группа обсуждает различные аспекты предлагаемой проблемы. Обсуждение продолжается до тех пор, пока есть желание высказаться. Затем преподаватель обобщает высказанные мнения учащихся.

Метод "незаконченные предложения".Определив тему для обсуждения, учитель формулирует начало предложения и предлагает ученикам закончить его. Каждый следующий участник диалога должен начинать с предложенного места.

Метод "Мозговой штурм" (брейнсторминг). Учитель четко формулирует вопрос, записывает его на доске и предлагает ученикам выразить идеи, комментарии, привести фразы или слова, которые будут раскрывать поставленную проблему. Все предложения записываются на доске в порядке их поступления [Гиль, 2021]. После создания достаточного банка идей учитель осуществляет рефлексию деятельности и переходит к обсуждению идей с целью поиска той, которая является полезной. Потом проводится обработка результатов и отбор наиболее удачных решений.

Метод "Ассоциативная связь". Этот метод может быть использован на первом этапе работы над темой, чтобы выяснить, насколько ученики с ней осведомлены, что именно они усвоили. Учитель предлагает ученикам ключевое слово, связанное с изучаемой проблемой. Потом ученикам предлагается записать другие слова, которые ассоциируются с названным. Общую оценку работы в классе дает учитель.

Метод "Уча, учусь" (Броуновское движение). Учитель готовит карточки с фактами по определенной теме и раздает по одной каждому ученику. На протяжении нескольких минут дети изучают полученную информацию. Перемещаясь по классу, они обмениваются между собой знаниями, в течение определенного времени каждый должен пообщаться с максимальным количеством товарищей. По завершении упражнения ученики воссоздают полученную во время коллективного обсуждения информацию .

Метод "Карусель". Школьники расставляют стулья в два круга попарно. Ученики из внутреннего круга расположены спинами к центру, а ученики из внешнего сидят лицам к товарищам. Внутренний круг неподвижный, внешний – подвижный. По сигналу учителя участники внешнего круга перемещаются на один стул справа и оказываются перед следующим партнером. После прохождения полного круга работа прекращается. Этот метод может применяться за следующими вариантами:

· 1 вариант. Участники внутреннего круга – сторонники одной точки зрения, внешнего, – другой. В тетрадях фиксируются все аргументы оппонентов.

· 2 вариант. Каждый ученик, который сидит во внешнем кругу, передвигаясь, собирает и записывает максимум информации по отмеченной проблеме. После прохождения полного круга участники могут поменяться ролями и продолжить сотрудничество

· 3 вариант. Ученики загодя готовят вопросы и записывают их на карточках, указывая на обороте свое имя. Во время работы партнеры опрашивают друг друга. Правильно ответив на вопрос, ученик получает от своего товарища его карточку. Победитель определяется за наибольшим количеством собранных карточек.

Метод "Два – четыре – все вместе". В течение 1-2 минут ученики индивидуально анализируют вероятные ответы на поставленную им проблему. Тогда класс объединяется в пары, которые после непродолжительного общения принимают согласованную позицию. Пары объединяются в четверки, и обсудив предварительно достигнутые варианты, определяют правильные решения. Каждая четверка аргументирует свой конечный результат во время коллективного обсуждения.

Метод "Диалог". Общий поиск всеми созданными в классе группами согласованного решения одной проблемы, которая находит свое отражение в заключительном тексте, таблице, схеме и т.п. [Лябина, 2020]. После обсуждения проблемы каждая группа создает собственный проект, таблицу, схему, которые докладчик записывает на доске или листе бумаги. Специальная группа экспертов тоже готовит свой вариант ответа, обобщает и предлагает конечный вариант для всего класса.

Метод "Общий проект". Ученики разрешают одну проблему, но каждая образованная группа рассматривает ее определенный аспект. По завершении работы группы отчитываются и на доске записывают свои выводы, которые являются частью общего текста.

Метод "Атака". Каждая группа выдвигает по одному представителю для соревнования. Учитель ставит вопрос. Представители возвращаются к своим группам и, выслушав мысль каждого, избирают лучшее решение, возвращаются к учителю и отвечают.

Метод "Аквариум". Класс разделяется на группы. Учитель знакомит их с проблемой. Одна из групп садится в центре класса. Она получает задание для обсуждения и в течение 4-5 минут обсуждает варианты решения. Ученики, которые находятся во внешнем кругу, слушают, не вмешиваясь в ход дискуссии. По завершении работы группа возвращается на свое место, а учитель с остальными группами анализируют увиденное. После этого место в "аквариуме" занимает следующая группа, которая обсуждает следующую проблему.

Метод "Круг идей". Все группы работают над одной проблемой. Завершив обсуждение, они последовательно озвучивают лишь один аспект этой проблемы. Учитель опрашивает группы до тех пор, пока исчерпаются все идеи. 
Метод "Заседания экспертной группы". Происходит и в два этапа. Первый – обсуждение поставленной проблемы всеми участниками группы (4-6 учеников). Второй – изложение общей позиции группы в виде мини-выступлений каждого ее члена перед всем классом. Общее обсуждение не проводится.

Метод "Древо решений". Ученики загодя знакомятся с проблемой, которая будет предметом анализа. Учитель объединяет класс в группы, и каждая получает схему для заполнения. На выполнение заданий дается 15 минут. Учитель собирает листы, проводит обсуждение результатов деятельности групп.

Метод "Выбери позицию". Учитель предлагает ученикам дискуссионный вопрос и приглашает их определить собственную позицию. В противоположных концах класса размещены плакаты с надписями: "согласен", "не согласен", "не определился". Ученики становятся около соответствующего плаката, в зависимости от их мнения по поставленной проблеме. Обсудив в кругу единомышленников все аргументы в пользу своей точки зрения, участники представляют противоположным сторонам самые весомые. По завершении изложения всех мнений ученики могут изменить собственные взгляды и перейти к другому объединению, обосновав причины такого решения.

Следующие методы активизации познавательной деятельности используются без ориентировочных проблем для обсуждения (можно использовать по выбору учителя). 

Метод "Пирамида". Класс разделяется на пары, которые выполняют определенное задание. Спустя некоторое время пары объединяются и продолжают обсуждение. Этот процесс продолжается, пока все ученики класса не объединятся в одну группу.

Метод "Спич в рисунках (схемах)". Ученик или группа учеников рисуют или схематически изображают определенное событие, объясняют смысл символов, обозначенных в рисунках. Этот метод является прекрасной формой усвоения и проработки материала, его закрепления. Развивает творческое воображение учеников, умения систематизировать материал, устанавливать определенные закономерности.

"Кейс-метод". Ученикам предлагается описание реальной ситуации (вербально, на видео или в текстовой форме). Изучая предложенный случай, ученики анализируют причины успешности или неудачи описанных действий.

Метод "Пресс-конференция". Ученики получают задание – проработать биографию исторической личности лица и подготовиться отвечать на вопрос от ее имени. Другие ученики класса составляют вопросы к этому историческому деятелю. Потом проводится пресс-конференция. Эта форма работы развивает аналитические, творческие, речевые компетенции. Стимулируется работа с дополнительной литературой, формируется потребность понимать поступки других.

Следует отметить, что наряду с вышеупомянутыми методами в современной педагогике применяется ряд подобных методов, которые в определенной мере влияют на развитие предметных компетентностей учеников.

Таким образом, используя эффективные методы и приемы современных педагогических технологий, учителя имеют возможность подготовить подрастающее поколение, которое сможет самостоятельно решать жизненно важные вопросы, будет социально активным, критически мыслящим, умеющим использовать школьные знания для решения реальных проблем.

Глава 2. Методические пути активизации познавательной деятельности школьников на уроках истории в 11 классе

2.1. Анализ учебников по истории в 11 классе и их роль активизации познавательной деятельности школьников на уроках 

Учебно-воспитательный процесс современной школы направлен на формирование гармонично развитой, творческой личности. Для успешного решения поставленной задачи ведется активный поиск новых форм и методов обучения и воспитания одиннадцатиклассников. Их основное содержание заключается в оптимальном сочетании национального и общечеловеческого, что дает возможность школе воспитывать гражданина и патриота, который любит свой народ и в то же время уважает другие народности и национальные меньшинства.
В Федеральном перечне учебников для 10-11 классов на 2021-2022 год, перечислены следующие учебники истории для одиннадцатиклассников:

1) История России 11 класс в 2 ч. Ч. 1: учебник базовый и углубленный уровни / О. Н. Журавлева, Т. И. Пашкова Т.И.; под ред. В. А. Тишкова. 3-е из., стер. – М.: Просвещение, 2022. – 336 с. Предоставленный во первой части учебного пособия курс истории России с древнейших времен до конца XVII столетия выстроен на основе достижений современной исторической науки. Методический аппарат учебного пособия ориентирован на развеивающее обучение, деятельное системное формирование умений. Вопросы и задания позволят организовать дискуссии, практикумы, проектную деятельность. Наличие иллюстраций, фрагментов документов, перечня обязательных для запоминания дат, памяток и тестовых заданий существенно облегчит учащимся подготовку к ЕГЭ по истории. Учебное пособие предназначено для изучения курса на базовом и углубленном уровнях. Соответствует ФГОС.

2) История России. 11 : углублённый уровень : учебник : в 2 ч. / [О. В. Волобуев, И. Л. Андреев, Л. М. Ляшенко и др.]. – 3-е изд., стер. Ч. 1. – 2022. М.: Просвещение. – 396, [1] с. Учебник, подготовленный в соответствии с историко-культурным стандартом, охватывает период отечественной истории с древности до начала XXI века. Содержание учебника направлено на развитие познавательных интересов учащихся. В основе методики учебника – системно-деятельностный подход, способствующий формированию умений самостоятельно работать с информацией и использовать её в практической деятельности. Учебник соответствует ФГОС.

3) История России. 11 класс [Текст] : учебное пособие для общеобразовательных организаций : базовый и углублённый уровни : в двух частях : [12+] / [А. А. Данилов, А. В. Торкунов, О. В. Хлевнюк и др.] ; под редакцией академика РАН А. В. Торкунова. Ч. 1. 2-е изд. стер. – М.: Просвещение, 2022. – 112 с. Учебник освещает ключевые вопросы истории России с 1946 г. до начала XXI в. Он разработан в соответствии с требованиями Историко-культурного стандарта и Федерального государственного образовательного стандарта. С учётом современного уровня исторической науки в учебнике на фоне мировой истории показано историческое развитие России, её роль в мире. Значительное место уделено вопросам истории духовной жизни общества, культуры и повседневности. Главным результатом изучения курса должно стать формирование у учащихся российской гражданской идентичности и патриотизма. Учебник соответствует Концепции преподавания учебного курса "История России" в образовательных организациях Российской Федерации, реализующих основные общеобразовательные программы.

 4) История России. С древнейших времён до 1914 г. Углублённый уровень. Учебное пособие. Комплект в 2-х частях / Т. В. Коваль, Н. С. Борисов, А. А. Левандовский. – М. : Просвещение, 2022. – 304 с. Учебник создан на основе требований ФГОС, Концепции нового учебно-методического комплекса по отечественной истории и Историко-культурного стандарта. Данное издание представляет собой повторительно-обобщающий курс по истории России с древнейших времён до начала ХХ в. Он нацелен на осмысление и применение ранее полученных знаний и умений, а также подготовку к итоговой аттестации. Авторы – известные российские историки, преподаватели МГУ им. М. В. Ломоносова – первостепенное внимание уделяют ключевым событиям и явлениям российской истории. Методический аппарат пособия нацелен на активные формы усвоения материала, в том числе с использованием информационных технологий. Учебник выходит в двух частях.

5) Сороко-Цюпа, О. С. История. Всеобщая история. Новейшая история. 11 класс : учебное пособие для общеобразовательных организаций : базовый и углублённый уровни : [12+] / О. С. Сороко-Цюпа, А. О. Сороко-Цюпа ; под редакцией А. О. Чубарьяна. – 3-е изд. – Москва : Просвещение, 2021. – 256 с. Учебное пособие создано в соответствии с требованиями ФГОС и Примерной основной образовательной программой среднего общего образования. В нём освещены ключевые вопросы всеобщей истории с 1945 г по начало XXI в. Содержание учебного пособия нацелено на развитие познавательных интересов, интеллектуальных и творческих возможностей учащихся. Методический аппарат учебного пособия позволяет изучать курс всеобщей истории на базовом и углублённом уровнях. Большое внимание уделено вопросам развития культуры, процессу глобализации в конце XX – начале XXI в. 

6) Улунян, А. А. История. Всеобщая история. 11 класс [Текст] : учебник для общеобразовательных организаций : базовый уровень : в 3 ч. / А. А. Улунян, Е. Ю. Сергеев ; под ред. А. О. Чубарьяна. – 9-е изд. – Москва : Просвещение, 2022. – 26 см. – (ФГОС). Ч. 1 [Текст]. – 2022. – 303 с. Данное издание учебника переработано в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом среднего общего образования. С учётом современных научных исследований в учебник внесена конъюнктурная правка, отражающая последние события Новейшей истории; значительное внимание уделено основным направлениям общественно-политической, социально-экономической и культурной жизни стран и народов Европы, Америки, Азии и Африки, а также включён материал о роли России в мировом историческом процессе. В основу методического аппарата учебника положен системно-деятельностный подход к обучению, направленный на формирование у школьников универсальных учебных действий. Этому способствуют разноуровневые вопросы и задания, отрывки из исторических источников, темы для проектов, исследований, творческих работ и т. п.

2.2. Проектирование урока истории в 11 классе, направленного на активизацию познавательной деятельности

Урок "Последствия Первой мировой войны"

Ожидаемые результаты

После этого урока ученики смогут:

· показывать на исторической карте основные театры военных действий и основные сражения 1917-1918 гг.;

· объяснять причины вступления США в войну;

· давать характеристику деятельности выдающихся военных деятелей того периода: П. фон Гинденбурга, Ф. Фоша, О. Брусилова;

· обобщать основные политические, экономические и мировоззренческие последствия Первой мировой войны.

Тип урока: урок усвоения новых знаний.

Ход урока

I. Организационный МОМЕНТ урока

Сообщение темы и целей урока.

II. АКТУАЛИЗАЦИЯ ОПОРНЫХ ЗНАНИЙ

Беседа

1. Сравните успехи стран Антанты и Четвертного союза на различных фронтах в 1914-м, 1915-м и 1916-м гг.

2. Почему с 1915 г. война становится позиционной?

3. Приведите факты, свидетельствующие об истощении сторон противостояния.

III. МОТИВАЦИЯ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Учитель. Когда США стали участником войны, это окончательно переломило стратегическую инициативу в войне в пользу Антанты. Февральская революция в России и выход ее из войны так же повлияли на ситуацию на Западном и Восточном фронтах.

IV. ВОСПРИЯТИЕ И ОСОЗНАНИЕ УЧЕБНОГО МАТЕРИАЛА

Работа с визуальным и документальным источником
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Рисунок 1 – "Плоды войны". Карикатура из итальянской газеты "Avanti"

1. Из выступления Вудро Вильсона в конгрессе США 2 апреля 1917 г.: "Мы не стремимся ни к завоеваниям, ни к господству. Мы не ищем для себя ни контрибуций, ни материального возмещения за те жертвы, которые добровольно приносим. Мы лишь одни из борцов за права человека... Мы будем сражаться за демократию, за права тех, кто подчиняется властям, чтобы иметь право голоса в своих собственных государствах, за права и свободы малых народов, за всеобщее господство права, создание такого союза свободных народов, который принесет мир и безопасность всем народам и, наконец, сделает сам мир свободным. Решению этой задачи мы можем посвятить нашу жизнь и нашу судьбу..."

Задача:

1) Какие цели, по словам Вудро Вильсона, США преследовали в этой войне?

2) рассмотрите карикатуру "плоды войны" и скажите, такими ли бескорыстными были американцы в этой войне? Свой ответ обоснуйте.

Работа с историческим источником

2. Выписки из Компьенского перемирия от 11 ноября 1918 г.

· "Ст. 4. Передача немецкой армией... 5 тыс. орудий, 25 тыс. пулеметов, 3 тыс. минометов, 1700 аэропланов". 

· "Ст. 7. Запрет портить средства коммуникации и связи. Передача союзникам 5 тыс. паровозов, 150 тыс. вагонов, 5 тыс. грузовиков. Положение о восточных границах Германии".

· "Ст. 12. Все немецкие войска, которые сейчас находятся на территориях, которые составляли до войны часть Австро-Венгрии, Румынии и Турции, должны немедленно вернуться в Германию. Все немецкие войска, теперь находящиеся на территориях, принадлежавших до войны России, так же должны вернуться в Германию... как только союзники признают, что для этого настал момент, приняв во внимание внутреннее положение этих территорий".

Вопросы и задания

1) Объясните, как должны были повлиять итоги Первой мировой войны на положение Великобритании, Франции и США.

2) Как вы считаете, могла ли Россия стать страной-победительницей? 

Работа с картой

Проработать карту "Первая мировая война (события 1917– 1918 гг.)".

Вопрос

1. Назовите империи, которые распались в результате Первой мировой войны.

2. Назовите государства, возникшие после распада Австро-Венгрии.

3. Назовите государства, возникшие после распада Российской империи.

Вопросы и задания

1. Какие государства понесли наибольшие экономические убытки во время Первой мировой войны?

2. Какие государства потеряли большее количество населения во время Первой мировой войны?

Выступление учеников

Сообщение о деятельности П. фон Гинденбурга, Ф. Фоша и О. Брусилова.

V. Обобщение и оценивание знаний учащихся

Беседа

1. Назовите три основных итога войны.

2. Назовите трех выдающихся деятелей Первой мировой войны.

3. Назовите три последствия войны.

VI. ДОМАШНЕЕ ЗАДАНИЕ

Проработать соответствующий параграф учебника.

Для внедрения в учебный процесс методов активизации познавательной деятельности учащихся через систему уроков истории можно порекомендовать:

 1. Подбирая материал для проведения уроков истории в 11 классе, учителю необходимо учитывать следующие его показатели: 

· адаптация текста возрастным особенностям учащихся (доступный, понятный, интересный), последовательность изложения мыслей; 

· использование исторических документов (отрывки из летописей, сказания, легенды, стихи, грамоты, указы, воспоминания и т. д.), которые должны: 

а) соответствовать цели и задачам обучения истории; 

б) отражать основные, наиболее типичные события; 

в) быть в органическом единстве с программным материалом; 

г) быть понятным и интересным ученикам по содержанию и объему; служить для анализа исторического события; 

д) обуславливать материала с жизнью, знаниями и опытом учащихся, с историей; 

е) сочетать теоретический материал с яркой наглядностью, картами, схемами; 

ж) максимально сочетать материал с экскурсионной и поисковой работой; 

з) вопросы учащихся должны отвечать не только таким уровням развития познавательных способностей, как знание и понимание, но и использование, анализ, синтез, оценка.

2. В процессе изучения истории с целью развития познавательных интересов учащихся 11 класса к предмету следует придерживаться следующих методических условий: 

· создавать на каждом уроке для каждого ученика ситуацию успеха, обеспечивая позитивную атмосферу урока, выставляя оценку (балл) каждому учащемуся; 

· использовать игры и игровые ситуации, различные виды ролевых игр; 

· вводить элементы проблемности на уроке; 

· использовать различные виды самостоятельных работ, учитывая познавательные возможности учащихся, их умения и навыки и склонности; 

· проводить запланированные экскурсии; 

· применять различные типы и формы проведения уроков, интерактивные технологии обучения (работа в группах, парах, индивидуальные задания, взаимообучение и др.), личностно-ориентированный подход.

Заключение

Проблема развития познавательных интересов не является новой и широко рассмотрена в философской, психолого-педагогической и исторической литературе, где определена суть интереса, природа познавательного интереса, его структура, пути формирования и этапы развития, зависимость от возрастных особенностей учащихся: 

· установлено, что познавательный интерес как мотив учебы и устойчивая черта личности является ярким показателем ее умственного развития, взаимосвязи интересов и учебных умений и навыков; 

· познавательный интерес учеников как личностное образование является достаточно точным показателем эффекта введения в процесс учебы всех компонентов (категорий, понятий, подходов) дидактики как определенной системы, направляющей практику учебного процесса. 

С помощью познавательного интереса четче оказывается внутренняя его сторона (методы обучения, урок, другие формы организации учебной деятельности), эффект взаимообусловленной деятельности учителя и ученика, эффект образовательной, развивающей и воспитательной функции учебы. 

Использование методов активизации познавательной деятельности на уроках истории в 11 классе характеризует учебный процесс как постоянное, активное взаимодействие всех учеников и учителя. Вместе с тем такое использование призвано сделать учебный процесс живым, динамичным, интересным и полезным для обеих задействованных в нем сторон – учителя и учеников. Достижению этой цели в значительной степени способствует применение групповых форм учебы.
В наше время на изменение традиционным, пришли инновационные технологии, направленные на развитие предметных компетентностей в учеников, развитие личности и разнообразных форм мышления каждого ученика. Понятно, что при таких условиях изменились и подходы к выбору форм обучения. 
Методов активизации познавательной деятельности учащихся на уроках истории в 11 классе множество. Но, эффективность урока истории зависит в первую очередь от умело подобранных и тщательно спланированных видов и приемов работы с классом, а не от их количества, применяемом на уроке. Каждый учитель стремится к максимальной активизации учащихся на любом этапе урока, используя при этом фронтальное опрос, пересказ содержания (темы) цепочкой, работу с учебником, проблемные задания, работу с индивидуальными карточками, включая вопросы, построенные на дифференцированной основе и т.п. Однако вопрос полноценной активной работы учащихся остается в большинстве случаев нерешенным.

 Как сделать так, чтобы каждый ученик активно работал на уроке, используя свой интеллектуальный потенциал? Как способствовать максимальному обмену мнениями? Как научить одиннадцатиклассника давать четкий и исчерпывающий ответ?

Содержание обучения должно обязательно преломляться через личность ученика, который им овладевает. Через личность ученика к содержанию обучения – вот важнейшая основа эффективного учебного процесса. Причем следует помнить, что учитель выступает в роли дирижера определенной познавательной деятельности ученика. На уроке важно все: и активизировать внимание и правильно организовать восприятие, обдумывание и запоминание учебного материала. Учитель не добьется успеха, если будет заботиться о чем-то одном, поскольку все эти процессы связаны между собой.
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