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Если вам нужна помощь в написании курсовой работы по педагогике, то я помогу вам:
✔ Определиться с темой и обосновать научный аппарат: помогу сформулировать актуальную тему, четко определить объект, предмет, цель, задачи, рабочую гипотезу, методы исследования и теоретико-методологическую базу;
✔ Написать сильную теоретическую главу: проведу глубокий анализ современных научных источников (статьи ВАК, РИНЦ, монографии за последние 3–5 лет), сопоставлю классические и передовые педагогические подходы без «воды» и пустых рассуждений;
✔ Разработать качественную практическую (методическую) часть: составлю современные технологические карты уроков по требованиям обновленных ФГОС, конспекты занятий, авторские комплексы упражнений, дидактические игры, кейсы или материалы с внедрением цифровых технологий и искусственного интеллекта;
✔ Спроектировать педагогический эксперимент: разработаю критериально-диагностический аппарат (критерии, показатели, уровни сформированности умений или компетенций), подробно распишу этапы опытно-экспериментальной работы (констатирующий, формирующий и контрольный) с наглядными таблицами, графиками и диаграммами;
✔ Пройти проверку на оригинальность: гарантирую высокий процент в системе «Антиплагиат ВУЗ»;
✔ Оформить исследование строго по стандарту: сделаю безупречное форматирование текста, ссылок, сносок и списка использованной литературы строго по актуальному ГОСТу и индивидуальной методичке вашего вуза;
✔ Внести правки научного руководителя: остаюсь на связи на всех этапах работы, оперативно и аргументированно корректирую текст по замечаниям преподавателя вплоть до выхода на защиту;
✔ Подготовиться к защите: помогу составить текст защитной речи (доклада) и подготовлю информативную презентацию с визуализацией ключевых результатов вашего исследования.
 Направления, с которыми я работаю:
• Общая педагогика, история педагогики и образования;
• Теория и методика обучения (начальные классы, среднее звено, СПО);
• Методика преподавания конкретных дисциплин (иностранные языки, русский язык, литература, математика, история и др.);
• Дошкольное образование и раннее развитие;
• Специальная и коррекционная педагогика (дефектология, логопедия);
• Социальная педагогика и инклюзивное образование;
• Цифровая дидактика, электронное обучение и применение ИИ в школе.
Узнайте точную стоимость и сроки вашей работы удобным для вас способом:


- Заполнить быструю онлайн-форму заявки: vk.ru/app5708398_-21017097
- Написать в сообщения сообщества: vk.ru/magistr_34
- Написать в личные сообщения ВК (Марина Грамакова): vk.ru/magistr34
- Написать нам напрямую в Telegram: t.me/marinamagistr
- Оформить заявку на сайте: magistr34.ru/
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Введение
Актуальность исследования обусловлена тем, что овладение письменной речью является одним из важнейших условий успешного обучения ребенка в школе, его дальнейшей социализации и адаптации в обществе. Особую группу риска составляют дети с общим недоразвитием речи (ОНР), у которых системное нарушение всех компонентов речевой системы закономерно приводит к возникновению специфических ошибок на письме, объединяемых понятием «дисграфия». Данное нарушение не только препятствует усвоению программы по русскому языку, но и негативно сказывается на общем интеллектуальном развитии ребенка, формировании его личности и учебной мотивации.
Проблемой дисграфии у младших школьников с общим недоразвитием речи занимались такие исследователи, как Р.И. Лалаева, Л.Н. Ефименкова, И.Н. Садовникова, Р.Е. Левина, А.Н. Корнев, Е.В. Мазанова, А.В. Ястребова, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, М.Е. Хватцев, О.А. Токарева, О.А. Величенкова, Т.В. Ахутина, О.Б. Иншакова, Н.В. Серебрякова, Т.Г. Визель, М.М. Безруких и другие.
Проблема исследования заключается в поиске и теоретическом обосновании наиболее эффективных путей и методов коррекции дисграфии у младших школьников с общим недоразвитием речи в условиях школьного обучения. Существует противоречие между необходимостью своевременного и целенаправленного формирования навыков письменной речи у данной категории детей и недостаточной разработанностью комплексных методических рекомендаций, учитывающих специфику и структуру их речевого дефекта.

Объект исследования - нарушение письменной речи у младших школьников с общим недоразвитием речи.

Предмет исследования - процесс коррекции дисграфии у младших школьников с общим недоразвитием речи.

Цель исследования - теоретически обосновать методы диагностики и коррекции дисграфии у младших школьников с общим недоразвитием речи.

Задачи исследования:

1. Дать психолого-педагогическую характеристику младших школьников с общим недоразвитием речи
2. Раскрыть особенности нарушений речи у младших школьников с общим недоразвитием речи.

3. Подобрать диагностики для выявления нарушений письма у младших школьников.

4. Проанализировать методики коррекции дисграфии у младших школьников с ОНР.

Гипотеза исследования процесс коррекции дисграфии у младших школьников с общим недоразвитием речи будет проходить более эффективно, если:

- будут выявлены особенности нарушений письма у младших школьников с общим недоразвитием речи,

- будет проведена диагностика нарушений письма у младших школьников с общим недоразвитием речи.
Теоретико-методологические основы исследования составили труды отечественных ученых в области логопедии, психологии и психолингвистики: учение о системном строении речи и о сложном психофизиологическом механизме письма (Л.С. Выготский, А.Р. Лурия, Р.Е. Левина); исследования, посвященные проблеме нарушений письменной речи, их этиологии, классификации и методам коррекции (Р.И. Лалаева, А.Н. Корнев, И.Н. Садовникова, Л.Г. Спирова, А.В. Ястребова).

Методы исследования: теоретический анализ психолого-педагогической и логопедической литературы, достижений практики по проблеме исследования.

Практическая значимость состоит в том, что результаты исследования могут быть использованы логопедами, учителями начальных классов, родителями с целью диагностики, профилактики и коррекции дисграфии у младших школьников с общим недоразвитием речи.

Объем и структура. Курсовая работа состоит из введения, двух глав, заключения и списка литературы.

ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ПРОБЛЕМЫ КОРРЕКЦИИ ДИСГРАФИИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ
1.1 Психолого-педагогическая характеристика младших школьников с общим недоразвитием речи
Исследование психолого-педагогических особенностей данной категории детей имеет важное значение для организации эффективной логопедической работы и успешной адаптации к школьному обучению.
Термин «общее недоразвитие речи» прочно вошел в логопедию лишь в 60-х годах, когда явно выраженное общее отставание в речевом развитии стало наблюдаться у многих детей. Имеющееся у детей недоразвитие речи назвали «общим» по той причине, что в таких случаях оказываются недоразвитыми или нарушенными все основные ее стороны [25].
Концепция общего недоразвития речи впервые была разработана Р.Е. Левиной, которая определила ОНР как системное нарушение всех компонентов языка при сохранном слухе и первично сохранном интеллекте. Как отмечает Р.Е. Левина, для общего недоразвития речи характерными признаками являются позднее ее появление (нередко лишь к 7-8 годам), скудный запас слов, аграмматизм, дефекты произношения и фонемообразования [15]. 

Р.Е. Левина дает следующее определение: под общим недоразвитием речи у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом следует понимать такую форму речевой аномалии, при которой нарушено формирование всех компонентов речевой системы, относящихся как к звуковой, так и смысловой сторонам речи [15, c.14].
Это означает, что у детей, имеющих нормальный интеллект и полноценный слух, долго не формируется звукопроизношение, что у них скудный словарный запас и не точное понимание значений новых слов. Они неправильно строят предложения, путают окончания слов и т.п. Как следствие, у таких детей в начальной школе появляются разные виды дислексии и дисграфии.
По данным исследователя, при общем недоразвитии речи оказываются несформированными все системы языка – фонетика, лексика (активный и пассивный словарь), грамматика. Р.Е. Левина выделила три уровня речевого развития, отражающие состояние всех компонентов языковой системы у детей с ОНР, где первый уровень речевого развития описывается как отсутствие общеупотребительной речи [15].  

В.П. Глухов в своих исследованиях подчеркивает, что типичным для всей группы детей с ОНР является позднее появление экспрессивной речи, резко ограниченный словарный запас, выраженный аграмматизм, дефекты произношения и фонемообразования, специфические нарушения слоговой структуры слов. Исследователь отмечает, что самостоятельная связная контекстная речь у младших школьников долгое время остается несовершенной, отмечаются затруднения в программировании высказываний, в отборе материала, лексико-грамматическом структурировании высказываний, нарушения связности и последовательности изложения [6].
Как указывают Т.Б. Филичева и Г.В. Чиркина, у дошкольников с ОНР наиболее выразительным показателем является отставание экспрессивной речи при относительно благополучном, на первый взгляд, понимании обращенной речи. По мнению авторов, дети начинают пользоваться фразовой речью и могут ответить на вопросы, беседовать со взрослым по картинке, однако связной речью практически не владеют [26].
Р.И. Лалаева и Н.В. Серебрякова отмечают, что при многих формах ОНР, особенно при алалии, расстраивается усвоение знаковой формы языка, нарушается комбинирование знаков на основе правил языка, оперирование знаками в процессе порождения речи. Исследователи подчеркивают, что нарушения грамматического строя речи при ОНР обусловлены недоразвитием морфологических и синтаксических обобщений, несформированностью тех языковых операций, в процессе которых происходит грамматическое конструирование [12].
Е.М. Мастюкова в своих работах по психоневрологическому анализу речевых нарушений указывает, что коммуникативная функция речи способствует развитию контактности ребенка со сверстниками, развивает возможность совместной игры. При подходе к ребенку с общим недоразвитием речи необходимо выявить первичный механизм речевого недоразвития и качественную характеристику недоразвития всех сторон речи [19].  

Как отмечают Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова и Т.Б. Филичева, у детей с ОНР отмечается недостаточно устойчивое внимание, а также снижение вербальной памяти. У многих детей с ОНР выявляются недостатки общей и мелкой моторики, координации движений, статического равновесия [8].  

Т.Г. Визель в своих нейропсихологических исследованиях утверждает, что мозговым механизмом нарушений речи у детей с нормальным слухом, зрением и первично сохранным интеллектом является неполноценность межзональных связей (проводящих путей), необходимых для приобретения речевых навыков [4].  

А.В. Ястребова и Т.П. Бессонова в своих методических рекомендациях указывают, что основной контингент учащихся с ОНР составляют дети, недостатки речи которых препятствуют их успешному обучению. Авторы подчеркивают, что эффективная помощь учащимся с ОНР возможна лишь в случае взаимосвязанной работы в нескольких направлениях: коррекции произношения, формирования полноценных фонематических представлений, развития навыков анализа и синтеза звукового состава слова, уточнения и обогащения лексического запаса, овладения синтаксическими конструкциями разной сложности [28]. 

Согласно А.В. Ястребовой, у детей с ОНР наряду с ошибками, отражающими несформированность звуковой стороны речи, отмечаются ошибки, связанные с несформированностью лексико-грамматических средств языка. Самостоятельные письменные работы учащихся с ОНР характеризуются значительными трудностями [29].  

А.В. Ястребова и Л.Ф. Спирова в своих исследованиях отмечают, что к началу школьного обучения уровень сформированности лексико-грамматических средств языка у детей с ОНР значительно отстает от нормы. Учебный материал воспринимается слабо, степень его усвоения, несмотря на внешнюю сформированность речи, очень низкая [30].
Эмоционально-личностное развитие детей с ОНР также характеризуется качественным своеобразием. По сравнению с нормально развивающимися сверстниками им в большей степени свойственны такие особенности, как пониженная самооценка, тревожность, наличие страхов. 

Нарушения самоорганизации обусловливаются недостатками эмоционально-волевой и мотивационной сфер и проявляются в психофизической расторможенности, реже в заторможенности и отсутствии устойчивого интереса к заданию. Дети часто длительно не включаются в предложенную им проблемную ситуацию или, наоборот, очень быстро приступают к выполнению заданий, но при этом оценивают проблемную ситуацию поверхностно [20].
На основе проведенного анализа источников составим обобщающую таблицу (таблица 1.1).

Таблица 1.1

Психолого-педагогическая характеристика младших школьников с общим недоразвитием речи

	Критерий
	Описание
	Авторы

	Речевое развитие
	Системное нарушение всех компонентов языка: позднее появление речи (к 7-8 годам), ограниченный словарь, аграмматизм, дефекты произношения; затруднения в структурировании высказываний
	Р.Е. Левина, В.П. Глухов, Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина​

	Лексико-грамматическая сторона
	Недоразвитие морфологических и синтаксических обобщений, нарушения словоизменения и словообразования; преобладание существительных и глаголов в активном словаре
	Р.И. Лалаева, Н.В. Серебрякова

	Познавательная сфера
	Неустойчивость внимания, снижение вербальной памяти, отставание в развитии словесно-логического мышления; трудности анализа, синтеза, обобщения
	Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова, Л.Ф. Спирова

	Моторное и эмоциональное развитие
	Недостатки общей и мелкой моторики, координации движений; пониженная самооценка, тревожность, психофизическая расторможенность или заторможенность
	Е.М. Мастюкова


Продолжение таблицы 1.1

	Критерий
	Описание
	Авторы

	Особенности обучения
	Значительные трудности усвоения учебного материала, низкая степень усвоения; множественные ошибки в письменных работах
	А.В. Ястребова, Т.П. Бессонова

	Нейропсихологический механизм
	Неполноценность межзональных связей мозга, необходимых для приобретения речевых навыков
	Т.Г. Визель


Таким образом, младшие школьники с общим недоразвитием речи представляют собой неоднородную группу детей, характеризующуюся системным нарушением всех компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном интеллекте. Для них характерны речевые нарушения (ограниченный словарный запас, аграмматизмы, дефекты произношения и фонемообразования), и особенности познавательной деятельности (недостаточная устойчивость внимания, снижение вербальной памяти, отставание в развитии логического мышления), а также эмоционально-личностной сферы (пониженная самооценка, тревожность).
1.2 Особенности нарушений письма у младших школьников с общим недоразвитием речи
Проблема нарушений письменной речи у школьников является одной из самых актуальных для школьного обучения, поскольку письмо из цели начального обучения превращается в средство дальнейшего получения знаний учащимися. Глубокие недостатки в развитии устной речи при ОНР неизбежно приводят к нарушениям письменной речи – дисграфии. Рассмотрим особенности и механизмы нарушений письма у младших школьников с общим недоразвитием речи на основе анализа научных исследований.

Р.И. Лалаева дает следующее определение: «дисграфия – это частичное нарушение процесса письма, проявляющееся в стойких, повторяющихся ошибках, обусловленных несформированностью высших психических функций, участвующих в процессе письма» [13, с.49].  Данное определение фиксирует не просто наличие ошибок, а их системный и устойчивый характер. Симптоматика дисграфии проявляется в стойких и повторяющихся ошибках в процессе письма, которые можно сгруппировать следующим образом: искажения и замены букв, искажения звукослоговой структуры слова, нарушения слитности написания отдельных слов в предложении, аграмматизмы на письме.

М.Е. Хватцев определяет дисграфию как частичное расстройство процесса письма, что затрудняет овладение этим навыком. Акцент на затруднении овладения навыком указывает на то, что дисграфия препятствует естественному ходу формирования письменной речи. Автор разработал классификацию с позиции психофизиологического анализа механизмов нарушений письма, рассматривая не только психофизиологические механизмы нарушения, но и соответствующие им расстройства речевой функции и языковых операций процесса письма [27].
И.Н. Садовникова говорит о том, что основной задачей школьного логопеда состоит в том, чтобы своевременно выявить и преодолеть расстройства письменной речи, не допуская их перехода, осложняющего учебно-познавательную деятельность учащихся, на последующие этапы обучения [23].  Также И.Н. Садовникова указывает на природу повторов заглавной и строчной букв, считая это результатом закрепления графомоторного стереотипа [21].
Р.Е. Левина неоднократно подчеркивала, что ошибки в произношении – причина формирования неточных звуковых образов слов». Это положение раскрывает прямую зависимость между качеством звукопроизношения и точностью письменного отображения слов. Степень нарушения письма находится в зависимости от уровня речевого развития ребенка, и нарушения письма в ее концепции связываются с несформированностью языковой системы. Количество ошибок, связанных с нарушением слоговой структуры слова (элизий, парафазий, вставок), зависит от уровня языковой зрелости ребенка и связано преимущественно с недостаточной сформированностью фонематического анализа и синтеза [15].
Т.Б. Филичева и Г.В. Чиркина отмечают, что у детей с ОНР отставание экспрессивной речи при относительно благополучном понимании обращенной речи создает предпосылки для возникновения специфических ошибок письма. Эта диспропорция в развитии импрессивной и экспрессивной речи приводит к тому, что ребенок понимает значительно больше, чем может выразить устно и письменно [26].
О.А. Токарева выделяет 3 вида дисграфии: акустическую, оптическую, моторную. При акустической дисграфии отмечается недифференцированность слухового восприятия, недостаточное развитие звукового анализа и синтеза; частыми являются смешения и пропуски, замены букв, обозначающих звуки, сходные по артикуляции и звучанию. Оптическая дисграфия обусловлена неустойчивостью зрительных впечатлений и представлений – отдельные буквы не узнаются, не соотносятся с определенными звуками; в различные моменты буква воспринимается по-разному [24].
Классификация Р.И. Лалаевой является наиболее актуальной в отечественной науке и базируется на принципе учета несформированности определенных операций письма. Она включает: артикуляторно-акустическую дисграфию, дисграфию на основе нарушений фонемного распознавания, дисграфию на почве нарушения языкового анализа и синтеза, аграмматическую и оптическую дисграфии. Данная классификация позволяет точно определить, какое именно звено процесса письма нарушено у конкретного ребенка [14].
Для более детального понимания механизмов и проявлений каждого вида нарушения представим характеристику форм дисграфии согласно классификации Р.И. Лалаевой в таблице 1.2.
А.Н. Корнев разработал собственную классификацию, выделяя дисфонологические дисграфии. Согласно классификации автора, параалическая дисграфия характеризуется полиморфным нарушением звукопроизношения, смешением и замещением звуков – дети пишут слова как произносят. Это прямое отражение дефектов устной речи на письме. Фонематическая дисграфия проявляется в неправильности письма у детей с нормальной речью, при которой доминируют смешения и замещения оппозиционных звуков [10].
Таблица 1.2
Классификация дисграфии (по Р.И. Лалаевой)

	Вид дисграфии
	Характеристика

	Артикуляторно-акустическая дисграфия
	Обусловлена неправильным звукопроизношением. Ребенок пишет слова так, как их произносит. Дефекты произношения отражаются на письме (замены, пропуски букв, соответствующие заменам и пропускам звуков в устной речи).

	Дисграфия на основе нарушений фонемного распознавания (акустическая)
	Проявляется в заменах букв, обозначающих фонетически близкие звуки (свистящие — шипящие, звонкие — глухие, твердые — мягкие). При этом в устной речи произношение звуков может быть сохранным.

	Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза
	Наиболее распространенная форма. Проявляется в искажении звукобуквенной и слоговой структуры слов (пропуски, перестановки, добавление букв и слогов), а также в нарушении границ слов (слитное написание предлогов, разрыв слов).

	Аграмматическая дисграфия
	Связана с недоразвитием грамматического строя речи. Проявляется в ошибках словоизменения и словообразования (неправильное употребление падежных окончаний, нарушение согласования слов, ошибки в управлении).

	Оптическая дисграфия
	Обусловлена неустойчивостью зрительных впечатлений и представлений. Проявляется в заменах и смешениях графически сходных букв (по количеству элементов или их расположению), зеркальном написании букв.


О.А. Величенкова определяет специфические ошибки письма как такие ошибки, которые не регламентируются применением орфографических правил, носят стойкий характер, и возникновение которых не связано ни с нарушениями интеллектуального или сенсорного развития ребенка, ни с нерегулярностью его школьного обучения [3].
И.Н. Садовникова выделяет следующие виды специфических ошибок письма: ошибки звукового анализа – пропуски (санки – «снки», кричат – «кичат», девочка – «девча»), чаще всего пропуски встречаются при стечении согласных. Ошибки в словах со стечением согласных связаны с тем, что ребенок не удерживает в памяти всю последовательность звуков. Также типичны перестановка букв (тропа – «прота», окно – «коно»), добавление букв (таскали – «тасакали»), пропуски, добавления, перестановки слогов (комната – «кота», стакан – «ката») [22].
Е.В. Каракулова в своем исследовании письменных работ учеников 2-3 классов определила характерные ошибки, связанные с нарушением письма, и выявила причины их появления: недоразвитие фонематического слуха (расщепление и смешение аффрикат; обозначение твердости–мягкости с помощью гласных; звонкости–глухости; замены гласных в сильной позиции (е-о, е-а, е-и); смешение шипящих; смешение л-р); недоразвитие языкового анализа и синтеза (пропуск/вставка, перестановки гласного/согласного; пропуски, вставки, перестановки слогов); оптико-кинетическое недоразвитие (кинетически сходные буквы (о-а, б-д, и-у, п-т, л-м, х-ж, и-ш, л-я, а-д); оптически сходные буквы (с-е, о-с, у-д-з, л-и, м-ш, в-д); зеркальное написание букв) [9].
О.И. Азова указывает, что наиболее часто встречающиеся специфические ошибки в письме вызваны следующими факторами – недостатками произвольного внимания, как слухового, так и зрительного (это проявляется в неустойчивости, рассеянности и низкой концентрации внимания, что приводит к снижению самоконтроля); несформированностью саморегуляции и способности своевременно переключаться между разными видами деятельности; нарушениями устной речи, такими как проблемы с произношением звуков, фонематическим слухом, звуковым и языковым анализом и синтезом [1].
Р.И. Лалаева отмечает, что аграмматическая дисграфия проявляется в искажениях морфологической структуры слов (неправильное написание приставок, суффиксов, падежных окончаний; нарушение предложных конструкций, изменение падежа местоимений, числа существительных; нарушение согласования) и нарушениях синтаксического оформления речи (трудности конструирования сложных предложений, пропуски членов предложения, нарушения последовательности слов в предложении) [11].
Распространенный тип ошибок на письме у детей с ОНР – неправильное употребление падежных окончаний. Ошибки бывают не только в трудных, особых случаях, но и в типичных: «из речке» вместо «из речки», «грязнае» вместо «грязное». Наибольшее количество ошибок падает на неправильное употребление корневой гласной (чижи – «чежи»), встречаются ошибки и в окончаниях слов, а также в приставках (пошли – «пашли») и суффиксах (бабочка – «бабачка») [7].
Л.С. Волкова отмечает, что большая распространенность и особенности симптоматики дисграфии у учащихся обусловлены недоразвитием познавательной деятельности, нарушением устной речи, несформированностью языковых обобщений, нарушением речеслухового, речедвигательного и зрительного анализаторов, нарушением структуры операций письма. Автор рассматривает дисграфию как комплексное нарушение, затрагивающее различные уровни психической деятельности ребенк [5].
В основе данной формы дисграфии лежит нарушение различных форм языкового анализа и синтеза: деления предложений на слова, слогового и фонематического анализа и синтеза. Недоразвитие языкового анализа и синтеза проявляется на письме в искажениях структуры слова и предложения: дети пропускают отдельные звуки, слоги, не дописывают окончания, пишут слитно предлоги со словами («удома ратебеза» – у дома растет береза) и, наоборот, делят слова на части («на ступила»). Такие ошибки свидетельствуют о том, что ребенок не владеет представлением о слове как самостоятельной языковой единице.

М.Е. Хватцев указывал, что оптическая дисграфия вызывается нарушением или недоразвитием оптических речевых систем в головном мозге, при этом нарушается формирование зрительного образа буквы, слова. При литеральной дисграфии у ребенка нарушается зрительный образ буквы, наблюдаются искажения и замены изолированных букв. Ребенок не может сформировать устойчивую связь между фонемой и графемой [27].
О.А. Токарева связывает оптическую дисграфию с недоразвитием у детей зрительных систем коры головного мозга. Неполноценность оптического анализатора может проявляться в нарушении целостного восприятия, дифференцированных зрительных представлений, зрительной памяти. Наиболее часто наблюдаются смешения рукописных букв: л-я, л-и, у-и, ц-щ, ш-и, м-л, б-д, п-т, н-к [24].
О.И. Азова отмечала, что нарушения чтения и письма взаимосвязаны и имеют единый механизм – нарушение речевого развития. Это единство механизмов объясняет необходимость параллельной работы над обоими навыками в процессе коррекции [1].
Л.Г. Парамонова в своих работах указывает на важность раннего выявления предпосылок нарушений письменной речи и необходимость профилактической работы еще на дошкольном этапе. Автор разработала систему логопедической работы по предупреждению и устранению нарушений письма и чтения у детей. Превентивный подход позволяет минимизировать проявления дисграфии в школьном возрасте [20].
Таким образом, нарушения письма у младших школьников с общим недоразвитием речи представляют собой сложное, многоаспектное явление, обусловленное несформированностью различных компонентов языковой системы и высших психических функций.
Выводы по первой главе

При решении первой задачи нашего исследования – дать психолого-педагогическую характеристику младшим школьникам с ОНР – с помощью методов теоретического анализа и обобщения были изучены труды Р.Е. Левиной, В.П. Глухова, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Р.И. Лалаевой, Н.В. Серебряковой, Н.С. Жуковой, Е.М. Мастюковой, Т.Г. Визель. Было установлено, что общее недоразвитие речи представляет собой системное нарушение всех компонентов языка при сохранном слухе и первично сохранном интеллекте. Для младших школьников с ОНР характерны: позднее появление речи, ограниченный словарный запас, аграмматизмы, дефекты произношения, недостаточная устойчивость внимания, снижение вербальной памяти, недостатки моторики, пониженная самооценка и тревожность.
При решении второй задачи нашего исследования – раскрыть особенности нарушений письма у младших школьников с ОНР – с помощью методов теоретического анализа и систематизации были изучены труды Р.И. Лалаевой, М.Е. Хватцева, И.Н. Садовниковой, Р.Е. Левиной, О.А. Токаревой, А.Н. Корнева, Л.С. Волковой. Было выявлено, что недостатки устной речи при ОНР неизбежно приводят к дисграфии – стойким специфическим ошибкам письма, не связанным с незнанием орфографических правил. Наиболее распространенными являются: ошибки звукового анализа (пропуски, перестановки букв и слогов), замены оппозиционных звуков, аграмматизмы (неправильное написание приставок, суффиксов, окончаний), нарушения языкового анализа и синтеза (слитное написание предлогов со словами), оптические ошибки (смешения сходных по начертанию букв). 

ГЛАВА 2. МЕТОДИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ДИАГНОСТИКИ И КОРРЕКЦИИ ДИСГРАФИИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ
2.1 Диагностика нарушений письма у младших школьников
Диагностика нарушений письма у младших школьников является важнейшим этапом логопедической работы и проводится учителем-логопедом. Основная цель диагностического обследования – выявить характер специфических ошибок, определить степень выраженности нарушения письма и установить его форму (артикуляторно-акустическая, акустическая, оптическая, аграмматическая дисграфия или дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза). Специфические ошибки на письме не связаны с незнанием правил правописания, а являются стойкими и повторяющимися, обусловленными несформированностью определенных операций процесса письма. 
Проведём анализ ряда диагностик нарушений письма у младших школьников.
1. Нейропсихологическая диагностика письма и чтения Т.В. Ахутиной и О.Б. Иншаковой.
Методика нейропсихологической диагностики, обследования письма и чтения младших школьников, разработанная Т.В. Ахутиной и О.Б. Иншаковой (2008), представляет собой стандартизированный инструмент оценки нарушений письма у учащихся начальных классов [2].
Текст диагностики представлен в приложении 1.
Назначение методики. Методика применяется для выявления у младших школьников нарушений письма; проектирования коррекционной работы; комплектования групп на основе общности механизма нарушения письма; отслеживания динамики формирования письма и оценки эффективности коррекционного воздействия.

Условия и форма проведения. Обследование проводится фронтально, в небольших группах детей, или индивидуально. Перед выполнением письменных работ детям объясняется процедура проведения обследования. В разных классах или группах детей диктант проводит один и тот же педагог. Текст диктанта читается громко, с одинаковой скоростью, чёткой артикуляцией, но без проговаривания сложных для написания мест в словах. Общая продолжительность обследования письменной речи составляет 40 минут, из них время проведения обследования – 30 минут, время для проверки выполнения заданий – 5 минут (на каждого обучающегося), время для анализа допущенных ошибок – 5 минут (на каждого обучающегося).

Структура методики. Обследование проводится при выполнении слухового диктанта. Дополнительно используются следующие виды работ: списывание с печатного и рукописного текстов. Отбор материала проведён на основе лингвистического анализа текстов. Для каждого класса (1-4) разработаны специальные тексты, учитывающие программные требования и содержащие определенное количество согласных, гласных, мягких знаков и кластеров (стечений согласных) в словах.

Одни и те же контрольные задания предлагаются для выполнения дважды: учащиеся выполняют их в конце учебного года (в мае) и в начале нового учебного года (в сентябре) при переходе в следующий класс. Например, материал, используемый для обследования в конце 1 класса, даётся ещё раз в начале 2 класса. Сравнение двух одинаковых работ, выполненных в разное время, позволяет выявить у одних детей утомляемость, возникающую к концу учебного года, у других – распад сформированных стереотипов письма, обнаруживаемый в начале нового учебного года.

Методика является стандартизированной. Для оценки успешности выполнения заданий применена балльная система. Общая сумма баллов, начисленных за ошибки, позволяет оценить степень выраженности нарушения и охарактеризовать у учащихся уровень сформированности контроля за процессом письма, который определяется вычитанием числа ошибок, найденных и верно исправленных обучающимся, из общего количества допущенных ошибок.

Все обнаруженные ошибки делятся на дисграфические, дизорфографические, аграмматические и метаязыковые. Для констатации дисграфии в письменных работах подробно анализируются только ошибки первой группы. К дисграфическим отнесены ошибки, связанные с нарушением реализации фонетического принципа письма, который предполагает написание слова в полном соответствии с его произношением. Данные ошибки распределяются на несколько групп с учётом причины возникновения:

· Замены и смешения букв, обусловленные акустико-артикуляционным сходством гласных и согласных звуков;
· Оптические ошибки;
· Моторные ошибки;
· Зрительно-моторные ошибки;
· Зрительно-пространственные ошибки;
· Ошибки звукового анализа и синтеза.
Нейропсихологический подход Т.В. Ахутиной и О.Б. Иншаковой является наиболее глубоким и всесторонним методом диагностики нарушений письма. Методика позволяет не только выявить нарушения, но и точно определить их психологические механизмы, что делает коррекционную работу максимально целенаправленной. 
2. Методика экспресс-диагностики письменной речи И.Н. Садовниковой.
Методика И.Н. Садовниковой «Экспресс-диагностика письменной речи младших школьников» направлена на выявление степени овладения грамотой с учетом этапа обучения и требований школьной программы на момент обследования, а также на выявление нарушений письма (характер специфических ошибок, степень выраженности) [23]. 
Текст диагностики представлен в приложении 2.
Структура методики включает следующие виды письменных работ. 

· контрольное списывание – используется для оценки базовых графомоторных навыков и способности к переводу зрительной информации в графическую;
· слуховой диктант – основной диагностический инструмент, позволяющий выявить все виды специфических ошибок. Кроме обычного проведения диктанта, И.Н. Садовникова предложила диктант со зрительным самоконтролем, который отвечает принципу взаимодействия анализаторов, участвующих в акте письма; 

· изложение – оценка способности к самостоятельному письменному высказыванию, выявление аграмматизмов, нарушений связности текста.

Речевой материал для обследования письма, по мнению И.Н. Садовниковой, должен отвечать следующим требованиям: 

· Включать звуки всех фонетических групп;
· Предусматривать позиционную близость звуков, имеющих акустико-артикуляционное сходство, а также букв, смешиваемых по кинетическому сходству;
· Включать слова различной сложности слого-ритмической структуры.
Тактика обследования строится гибко – от достигнутого учеником уровня: если школьник может писать текстовой диктант – с него и следует начать. Если такое задание непосильно для ребенка, нужно перейти к списыванию текста либо диктанту слов, букв – для определения сформированных и нарушенных звеньев графо-лексической деятельности. 

Система оценки. Каждый вид работы оценивается по балльной системе от 0 до 10 баллов с выделением трех уровней: норма (8-10 баллов), средний уровень (4-6 баллов), низкий уровень (0-2 балла).
Методика И.Н. Садовниковой отличается практической направленностью и экономичностью по времени проведения. Гибкость в выборе заданий позволяет адаптировать обследование к возможностям каждого ребенка. Система бальной оценки делает результаты наглядными и сопоставимыми. Однако методика в большей степени направлена на выявление самого факта нарушения письма, чем на дифференциальную диагностику его видов.
3. Методика определения уровня сформированности навыка письма в начальных классах М.М. Безруких и О.Ю. Креценко.
Методика М.М. Безруких и О.Ю. Креценко предназначена для комплексной оценки навыков письма в начальных классах и выявления причин трудностей письма с 1 класса.
Текст диагностики представлен в приложении 3.
Структура методики. Для выявления трудностей в формировании навыков письма и возможных причинах проблем предлагаются следующие виды заданий:

· диктант (текст: «У Кати жил кот. Звали его Мурзик. Шерсть у кота гладкая. Катя любит гладить Мурзика»);
· списывание печатного и письменного текста (текст: «Наступила осень. Листья на деревьях стали разноцветные. Всё чаще идёт дождь. Скоро наступит зима»);
· придумывание названий к картинкам.
Таблица 2.1

Типы ошибок по методике М.М. Безруких и О.Ю. Креценко
	Тип ошибок
	Характеристика

	Звуко‑буквенный анализ
	Перестановка, пропуски, вставки, недописывания, замена букв

	Смешение букв по акустико‑артикуляционному сходству
	Звонкие‑глухие, свистящие‑шипящие, лабиализованные, сонорные, аффрикаты

	Конфигурация букв
	Разное количество элементов, пространственное расположение элементов, зеркальное письмо

	Обозначение мягкости
	Гласными второго ряда, буквой Ь

	Пропуск слова, предлога
	Пропуски целых слов или предлогов в предложении

	Ограничение речевых единиц
	Слитное/раздельное написание слов, неправильный перенос, пропуск точки, отсутствие заглавной буквы, несоблюдение правила написания предложений с новой строки

	Аграмматизмы
	Нарушения словообразования, управления, согласования, употребления предлогов

	Орфографические ошибки
	Ошибки в применении орфографических правил


Отдельно оцениваются нарушения почерка по следующим критериям с использованием балльной системы.

Интерпретация результатов:

· 4 балла (минимум) – почерк формируется без нарушений;
· 8 и больше баллов – трудности формирования навыка письма;
· 12 баллов (максимум) – выраженные нарушения почерка.

Таблица 2.2

Критерии оценки почерка
	Критерий
	1 балл
	2 балла
	3 балла

	Тремор
	Нет тремора
	Тремор к концу работы
	Тремор во всей работе

	Границы письма
	Нет нарушений
	Нестабильное нарушение (1–2 раза)
	Не соблюдает поля рабочего листа

	Конфигурация букв
	Нет нарушений
	Непостоянное нарушение написания букв
	Устойчивое нарушение написания букв

	Высота и ширина букв
	Нет нарушений
	Нестабильность к концу работы
	Нестабильность высоты и ширины букв


К методике прилагается подробная таблица «Характер ошибок письма», в которой фиксируются все виды ошибок по трем заданиям, подсчитывается итог по каждому типу ошибок и общий итог. Отдельно фиксируются нарушения почерка. Это позволяет выявить доминирующие ошибки, что необходимо для построения индивидуальной коррекционной работы.

Методика М.М. Безруких и О.Ю. Креценко представляет собой комплексный инструмент, сочетающий оценку специфических ошибок письма и графомоторных навыков. Особенностью методики является детальная классификация ошибок. Оценка нарушений почерка дополняет диагностическую картину и помогает выявить трудности, связанные с недостаточной сформированностью графомоторных навыков. Методика доступна учителям начальных классов и не требует специальной логопедической подготовки.
Таким образом, проанализированные методики диагностики нарушений письма у младших школьников представляют собой валидные и апробированные инструменты, каждый из которых имеет свою специфику и область применения.

2.2 Методики коррекции дисграфии у младших школьников С ОНР

Коррекция дисграфии у младших школьников с общим недоразвитием речи требует дифференцированного подхода, учитывающего механизм и форму нарушения письма. В отечественной логопедии разработан комплекс методик, направленных на преодоление различных видов дисграфии. Основой эффективной коррекционной работы является патогенетический принцип, предполагающий воздействие на нарушенный механизм и формирование тех психических функций, которые обеспечивают нормальное функционирование операций процесса письма. 

1. Коррекция оптической дисграфии.
Оптическая дисграфия обусловлена недостаточной сформированностью зрительно-пространственных представлений и зрительного анализа и синтеза, что проявляется в заменах и искажениях букв на письме. Основное направление коррекционной работы при данном виде дисграфии – развитие буквенного гнозиса и зрительно-моторной координации.

Р.И. Лалаева в своей методике предлагает систему упражнений, направленных на формирование зрительных образов букв. Конструирование и реконструирование букв является базовым упражнением: ребенок составляет буквы из отдельных элементов (палочек, проволоки, пластилина). Следующим этапом становится реконструирование – превращение одной буквы в другую путем добавления или изменения элементов (например, Р превращается в В, Б – в В) [11].
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Рис. 2.1. Упражнения на формирование буквенного гнозиса (по Р.И. Лалаевой)

 Важное место в коррекции оптической дисграфии занимает упражнение на дополнение недостающих элементов буквы. Детям предлагаются недописанные буквы, которые необходимо узнать и дописать. Это упражнение развивает способность к зрительному анализу и синтезу, умение мысленно представить целостный образ буквы по её части.
Е.В. Мазанова дополняет систему коррекции упражнениями на различение оптически сходных букв в специальных альбомах-тетрадях. Особенностью её методики является последовательная отработка дифференциации конкретных пар букв (б-д, п-т, и-ш) через систему заданий возрастающей сложности: от изолированного написания букв до включения их в связный текст. Эффективным приемом является штриховка букв в различных направлениях [18].
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Рис. 2.2. Упражнения по коррекции оптической дисграфии (по Е.В. Мазановой)

2. Коррекция дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза.
Данный вид дисграфии проявляется в искажениях структуры слова и предложения: пропусках, перестановках, добавлениях букв и слогов, слитном или раздельном написании слов. Коррекционная работа направлена на формирование умений анализа предложений на слова, слогового и фонематического анализа и синтеза.

Л.Н. Ефименкова разработала систему структурных диктантов: логопед называет слово (например, «рыба»), ученики изображают это слово графически и над соответствующим слогом пишут гласную букву (ры-ба: ы, а). Это помогает соотнести количество гласных с количеством слогов в слове. Ребенок учится соотносить количество гласных с количеством слогов в слове. Важным элементом методики Ефименковой является послоговое письмо с проговариванием: ребенок произносит слово по слогам и одновременно записывает каждый слог [7].
Р.И. Лалаева предлагает упражнения на уровне предложения. Составление предложений из слов, данных в беспорядке («дети, лесу, в, гуляли») формирует понимание границ слова и его роли в предложении. Усложненным вариантом является задание придумать предложение с определённым количеством слов [11].
Е.В. Мазанова предлагает специальные задания по работе с буквенным составом слова и звукобуквенным анализом. Упражнения включают поиск «спрятавшихся» слов в более длинных словах (например, в слове «ЯРМАРКА» находят «яр», «марка», «арка») и задания на понимание двойной роли йотированных гласных (буква Я = Й + А). Задания направлены на развитие навыка вычленения речевых единиц из потока речи, формирование осознанного звукобуквенного анализа и предотвращение пропусков и перестановок букв при письме [17].
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Рис. 2.3. Упражнения на коррекцию дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза (по Е.В. Мазановой)
3. Коррекция акустической дисграфии.
Акустическая дисграфия связана с недостаточностью фонематического восприятия и проявляется в заменах букв, обозначающих фонетически близкие звуки (звонкие-глухие, твердые-мягкие, свистящие-шипящие). Основное направление коррекции – развитие фонематической дифференциации.

Р.И. Лалаева построила систему коррекции акустической дисграфии на принципе последовательной дифференциации оппозиционных звуков. Работа начинается с уточнения артикуляции каждого из смешиваемых звуков: ребенок с опорой на зеркало, тактильные и кинестетические ощущения осознает различия в положении органов артикуляции. Затем проводится слуховая дифференциация: детям предлагается прослушать ряд слов и поднять руку (или сигнальную карточку) при услышании заданного звука. Завершающим этапом является соотнесение звука с буквой в письменных упражнениях, сначала в изолированных словах, затем в словосочетаниях и предложениях [12].  

Например: на предложенное слово дети должны ответить словом с оппозиционным звуком: дары – дари, плоды – плоди, сады – сади, пусты – пусти, цветы – цвети.
Е.В. Мазанова разработала серию альбомов «Учусь не путать звуки» для коррекции акустической дисграфии. Особенностью её методики является пошаговая система упражнений для каждой пары смешиваемых звуков. Например, при дифференциации С-Ш ребенок последовательно выполняет задания: выделение звука на фоне слова («Хлопни, когда услышишь С»), определение места звука в слове (начало, середина, конец), запись слов в два столбика (со звуком С и со звуком Ш), вставка пропущенных букв С или Ш в слова, работа с предложениями и текстом [16]. 

4. Коррекция аграмматической дисграфии.
Аграмматическая дисграфия проявляется в искажениях морфологической структуры слов и нарушениях синтаксического оформления речи, и это характерно для детей с ОНР. Коррекционная работа направлена на развитие лексико-грамматического строя речи.

Л.Н. Ефименкова в своей методике предлагает систему упражнений на словообразование. Базовым является упражнение «Вставь пропущенную приставку»: детям предлагаются предложения с пропусками (Машина ...ехала в гараж. Машина ...ехала из гаража.), которые необходимо заполнить, выбрав нужную приставку. Такая работа формирует понимание смыслоразличительной роли приставок. Другое эффективное упражнение – образование слов с уменьшительно-ласкательными суффиксами: дом – домик, стол – столик. Ребенок не просто механически добавляет суффикс, а осознает изменение значения слова [7]. 

Р.И. Лалаева уделяет особое внимание работе с предложно-падежными конструкциями. Используются упражнения на составление предложений по сюжетным картинкам с обязательным включением предлогов (Кошка сидит НА стуле. Мяч лежит ПОД столом.). Важным элементом является работа с моделями различных синтаксических конструкций: детям предлагаются схемы предложений, по которым необходимо составить собственное высказывание. Например, схема «Кто? что делает? что?» может быть развернута в предложение «Мальчик читает книгу» [13].

А.В. Ястребова в своей методике использует подстановочные упражнения. Суть метода заключается в замене одного элемента в слове или предложении: «Мальчик идет в школу. – Мальчики идут в школу.» Ребенок учится согласовывать слова в предложении, изменяя окончания в зависимости от числа. Другой прием – «цепочка слов»: изменение одной буквы в слове, которое меняет его смысл (стол – стул – стал) [29].
5. Универсальные методы коррекции.
В практике логопедической работы широко используются универсальные методы, применимые при различных формах дисграфии. Метод Эббингауза – вставка пропущенных букв в слова – развивает зрительную память, навыки звукового анализа и орфографическую зоркость. Например: к_р_ндаш, т_традь. Усложненным вариантом является вставка пропущенных слогов или морфем [3]. 

Метод исправления ошибок, используемый Р.И. Лалаевой, формирует навык самоконтроля. Детям предлагается текст с ошибками, которые необходимо найти и исправить. Важно, чтобы ребенок не просто исправил ошибку, но и объяснил, почему было написано неверно [13].
И.Н. Садовникова в своей работе активно применяет метод разрезной азбуки для формирования звукобуквенного анализа. Ребенок выкладывает из букв разрезной азбуки слова под диктовку, что позволяет замедлить процесс письма и сосредоточиться на звуковом анализе каждого слова. Этот метод особенно эффективен на начальных этапах коррекции [21].
Таким образом, коррекция дисграфии у младших школьников с ОНР требует комплексного подхода с использованием дифференцированных методик, учитывающих форму нарушения письма. Система упражнений Р.И. Лалаевой, Л.Н. Ефименковой, И.Н. Садовниковой, Е.В. Мазановой и А.В. Ястребовой, построенная на принципах патогенетического подхода, поэтапности формирования навыков и опоры на сохранные анализаторы, обеспечивает эффективное преодоление нарушений письменной речи. Важным условием успешности коррекционной работы является систематичность занятий, индивидуальный подход к каждому ребенку и тесное взаимодействие логопеда, учителя и родителей.
Выводы по второй главе
В ходе решения третьей задачи нашего исследования – подбора диагностик для выявления нарушений письма у младших школьников – с помощью методов теоретического анализа, сравнения и систематизации были изучены труды Т.В. Ахутиной, О.Б. Иншаковой, И.Н. Садовниковой, М.М. Безруких, О.Ю. Креценко. Было установлено, что для диагностики нарушений письма разработан комплекс валидных методик, имеющих свою специфику применения. Нейропсихологическая методика Т.В. Ахутиной и О.Б. Иншаковой представляет собой стандартизированный инструмент с балльной системой оценки и позволяет выявить психологические механизмы нарушений через систему диктантов и списывания. Методика И.Н. Садовниковой отличается практической направленностью и включает контрольное списывание, слуховой диктант и изложение с оценкой по трем уровням. Методика М.М. Безруких и О.Ю. Креценко предназначена для комплексной оценки навыков письма с классификацией ошибок по восьми типам и отдельной оценкой нарушений почерка.

При решении четвертой задачи исследования – анализа методик коррекции дисграфии у младших школьников с ОНР – с помощью методов теоретического анализа и обобщения практического опыта были изучены труды Р.И. Лалаевой, Л.Н. Ефименковой, И.Н. Садовниковой, Е.В. Мазановой, А.В. Ястребовой. Установлено, что коррекция дисграфии требует дифференцированного подхода, учитывающего механизм и форму нарушения письма, и основывается на патогенетическом принципе. При коррекции оптической дисграфии используются упражнения на конструирование и реконструирование букв, дополнение недостающих элементов, различение оптически сходных букв. При коррекции дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза применяются структурные диктанты, послоговое письмо с проговариванием, упражнения на составление предложений. При коррекции акустической дисграфии проводится последовательная дифференциация оппозиционных звуков с уточнением артикуляции и слуховой дифференциацией. При коррекции аграмматической дисграфии используются упражнения на словообразование, работа с предложно-падежными конструкциями, подстановочные упражнения. Универсальными методами являются метод Эббингауза, метод исправления ошибок и метод разрезной азбуки.

Заключение
Первой задачей нашего исследования было дать психолого-педагогическую характеристику младшим школьникам с общим недоразвитием речи. С помощью методов теоретического анализа, а именно изучения трудов Р.Е. Левиной, В.П. Глухова, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Р.И. Лалаевой, Н.В. Серебряковой, Н.С. Жуковой, Е.М. Мастюковой, Л.Ф. Спировой, А.В. Ястребовой, Т.П. Бессоновой, Т.Г. Визель, нами было установлено, что младшие школьники с общим недоразвитием речи представляют собой неоднородную группу детей, характеризующуюся системным нарушением всех компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном интеллекте. Для них характерны речевые нарушения: позднее появление речи (к 7-8 годам), ограниченный словарный запас, аграмматизмы, дефекты произношения и фонемообразования, затруднения в структурировании высказываний; особенности познавательной деятельности: недостаточная устойчивость внимания, снижение вербальной памяти, отставание в развитии словесно-логического мышления, трудности анализа, синтеза, обобщения; недостатки общей и мелкой моторики, координации движений; эмоционально-личностные особенности: пониженная самооценка, тревожность, психофизическая расторможенность или заторможенность. Нейропсихологическим механизмом данного нарушения является неполноценность межзональных связей мозга, необходимых для приобретения речевых навыков.

Вторая задача нашего исследования состояла в том, чтобы раскрыть особенности нарушений письма у младших школьников с общим недоразвитием речи. С помощью методов теоретического анализа, обобщения и систематизации научной литературы, изучения трудов Р.И. Лалаевой, М.Е. Хватцева, И.Н. Садовниковой, Р.Е. Левиной, О.А. Токаревой, А.Н. Корнева, О.А. Величенковой, Е.В. Каракуловой, Б.П. Жаповой, Л.С. Волковой, О.И. Азовой, Л.Г. Парамоновой, нами было выявлено, что глубокие недостатки в развитии устной речи при ОНР неизбежно приводят к нарушениям письменной речи – дисграфии. Дисграфия определяется как частичное нарушение процесса письма, проявляющееся в стойких, повторяющихся ошибках, обусловленных несформированностью высших психических функций, участвующих в процессе письма. Степень нарушения письма находится в прямой зависимости от уровня речевого развития ребенка, при этом ошибки в произношении формируют неточные звуковые образы слов. Наиболее распространенными специфическими ошибками являются: ошибки звукового анализа – пропуски, перестановки, добавления букв и слогов, особенно при стечении согласных; замены и смешения оппозиционных звуков – свистящих-шипящих, звонких-глухих, мягких-твердых; аграмматизмы – неправильное написание приставок, суффиксов, падежных окончаний, нарушение предложных конструкций и согласования; нарушения языкового анализа и синтеза – слитное написание предлогов со словами, раздельное написание частей слова; оптические ошибки – смешения букв, сходных по начертанию.

Третья задача нашего исследования заключалась в том, чтобы подобрать диагностики для выявления нарушений письма у младших школьников. С помощью методов теоретического анализа, сравнения и систематизации, изучения трудов Т.В. Ахутиной, О.Б. Иншаковой, И.Н. Садовниковой, М.М. Безруких, О.Ю. Креценко, нами было установлено, что диагностика нарушений письма является важнейшим этапом логопедической работы, цель которого – выявить характер специфических ошибок, определить степень выраженности нарушения письма и установить его форму. Были проанализированы три основные методики диагностики: нейропсихологическая методика Т.В. Ахутиной и О.Б. Иншаковой, представляющая собой стандартизированный инструмент с балльной системой оценки, позволяющий выявить психологические механизмы нарушений письма через систему диктантов и списывания; методика экспресс-диагностики И.Н. Садовниковой, отличающаяся практической направленностью и включающая диктант, списывание и изложение с гибкой системой оценки от 0 до 10 баллов; методика М.М. Безруких и О.Ю. Креценко, предназначенная для комплексной оценки навыков письма с детальной классификацией ошибок по восьми типам и оценкой нарушений почерка. Каждая из проанализированных методик имеет свою специфику и область применения, что позволяет выбрать наиболее подходящий диагностический инструмент в зависимости от целей обследования.

Четвертая задача нашего исследования состояла в том, чтобы проанализировать методики коррекции дисграфии у младших школьников с ОНР. С помощью методов теоретического анализа, обобщения практического опыта, изучения трудов Р.И. Лалаевой, Л.Н. Ефименковой, И.Н. Садовниковой, Е.В. Мазановой, А.В. Ястребовой, нами было выявлено, что коррекция дисграфии требует дифференцированного подхода, учитывающего механизм и форму нарушения письма. Основой эффективной коррекционной работы является патогенетический принцип, предполагающий воздействие на нарушенный механизм и формирование тех психических функций, которые обеспечивают нормальное функционирование операций процесса письма. При коррекции оптической дисграфии используются упражнения на конструирование и реконструирование букв, дополнение недостающих элементов, различение оптически сходных букв; при коррекции дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза применяются структурные диктанты, послоговое письмо с проговариванием, упражнения на уровне предложения; при коррекции акустической дисграфии проводится последовательная дифференциация оппозиционных звуков с уточнением артикуляции и слуховой дифференциацией; при коррекции аграмматической дисграфии используются упражнения на словообразование, работа с предложно-падежными конструкциями, подстановочные упражнения. Универсальными методами, применимыми при различных формах дисграфии, являются метод Эббингауза, метод исправления ошибок и метод разрезной азбуки.

Таким образом, цель нашего исследования – теоретически обосновать и разработать методические рекомендации по коррекции дисграфии у младших школьников с общим недоразвитием речи – достигнута. В ходе работы было установлено, что дисграфия у данной категории детей является закономерным следствием системного недоразвития речи и требует комплексного подхода с использованием дифференцированных методик, учитывающих форму нарушения письма. 
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Приложения
Приложение 1

 Контрольные тексты 

 1 класс (конец обучения)

 Диктант

 Гроза

Стоит тёплый летний день. По небу плывёт большая туча. Вот ударил сильный гром. На землю упали первые капли. Полил дождик. Куда бежать? Вася и Юля укрылись под навесом.

30 слов, 82 согласных, 59 гласных, 5 мягких знаков, 13 кластеров в словах.

 Списывание ( с печатного текста)

 Ёжик

Тёплые лучи разбудили лес. От старой ели легла тень. Вылез тощий Ёжик. Он стал искать пищу. 

18 слов, 47 согласных, 37 гласных, 2 мягких знака, 7 кластеров в словах.

 Списывание ( С рукописного текста)

 Журавль

Жил на болоте журавль. Он построил избушку. Журавлю стало скучно жить одному. Он позвал в гости цаплю.19 слов, 57 согласных, 39 гласных, 2 мягких знака, 14 кластеров в словах.

 2 класс ( конец обучения)

 Диктант

 Кувшинки

На далёком лесном озере расцвели чудесные кувшинки. Их стебелёк был высоко поднят над водой. На стебельке виднелся большой круглый цветок. Он был очень красив на фоне тёмной воды. Как золотой шарик рядом с большими зелёными тарелками листьев. Высокие сосны любовались красивыми цветами. Словно золртые кораблики плывут по гладкой воде озера.

54 слов, 173 согласных, 121 гласная, 6 мягких знаков, 30 кластеров в словах.

 Списывание (с печатного текста)

 Цветёт черёмуха

Под лучами майского солнышка всё быстро растёт. Отцвели лёгкие белые подснежники. В лугах развернулся пёстрый ковёр из трав и листьев. Налились на черёмухе бутоны. Приятным ароматом повеяло то дерева. Утром грянули холода. Утренний туман не поднялся колечком с лесной полянки. Он замер и лёг инеем на землю. Тишина в лесу.53 слова, 165 согласных, 121 гласных, 2 мягких знака, 29 кластеров в словах.

 Списывание ( с рукописного текста)

 Лягушка

 Жила-была на свете лягушка. Она сидела в болоте и ловила комаров и мошек. Однажды она сидела на сучке, высунувшись из воды. Лягушка наслаждалась тёплым мелким дождиком. Дождик моросил по её лакированной спинке. Вдруг тонкий звук раздался в воздухе. Это были утки. Они спустились в болото. Лягушка спряталась.

50 слов, 151 согласных, 113 гласных, 4 мягких знаков, 29 кластеров в словах.

 3 класс ( конец обучения)

 Диктант

 Лето

 Коротка летняя ночь. Заиграл первый луч солнца. Подул ветерок. Зашелестели листики. Всюду проснулась жизнь. На зелёный лужок прилетели пчёлы. Жужжат, торопятся к цветам мохнатые шмели. К лесной опушке слетаются птицы . Звенят в воздухе и радостные песенки. Прибегают на полянку лесные зверьки. Слышны разные звуки, шорохи, голоса. Вот белочка в рыжей шубке сделала лёгкий прыжок и оказалась на вершине сосенки. Ёжик пробежал в своё жилище. Хлопочут усердные воробьи.

68 слов, 227 согласных, 157 гласных, 6 мягких знаков, 47 кластеров в словах.

 Списывание ( с печатного текста)

 Мышь-малютка

 Мышь-малютка-самый маленький грызун в лесу. Весит она всего несколько граммов. Шёрстка у неё коричневая, глазки чёрные, грудка белая. Мышка-малютка ловко лазает по высоким стеблям, листьям, кустам. В высокой траве зверёк сплетает из травинок чудесное гнёздышко-шалашик. Оно подвешено на стебельке высоко над землёй. Не страшен мышке ветер и мороз. Утеплила она гнёздышко внутри мягкими былинками. Скоро там появятся крошечные мышата.

66 слов, 218 согласных, 155 гласных, 6 мягких знаков, 47 кластеров в словах.

 Списывание ( с рукописного текста)
 Енот

 Живёт енот в дупле, а ночью бродит по болотам, берегам речек и озёр. Шёрстка у него длинная и густая. На хвостике окраска кольцами то светлее, то темнее. На морде шерсть чёрная с белой оторочкой. Поймает енот лягушку, рака, мышь, ящерицу и сначала пополощет их в воде. За это прозвали его енотом-полоскуном. Енот и жёлуди , и орехи, и ягоды тоже моет. Заодно и лапки помоет перед едой.

 ( по А.Тамбиеву)

70 слов, 167 согласных, 145 гласных, 4 мягких знака, 26 кластеров в словах.

 4 класс ( конец обучения)

 Диктант

 Бабочки на дорожке

Кусты и травы сгибаются от воды, а узкую тропинку солнце уже высушило. Идёшь- и только разноцветные камешки под ногами звенят. На тёплую дорожку вылетели белые, жёлтые, голубые бабочки. Крылья у бабочек в горошек, в крапинку, в полоску. Я иду, а они порхают над головой. Живая пёстрая лента кружится волной и опускается на тропу. И только четыре бабочки с яркими крылышками взлетают вверх. Обратно я иду после обеда. Трава просохла, раскрылись цветы. И бабочки прочь с нагретой солнцем тропинки.

82 слова, 234 согласных, 183 гласных, 6 мягких знаков, 56 кластеров. Слова для справок: вверх, обратно.

 Списывание ( с печатного текста)

На берегу речки меня встречает маленький куличок. Песок исчерчен его следами. Следы пересекаются, сходятся в тропинки. Иду по следу и у куста вижу гнездо. В гнёздышке два яичка. Куличи кружат вокруг меня. Один отбегает от гнезда и торопливо садится. Другой провожает меня до границы своего участка и затихает. Утром я проснулся от холода. На палатке, на траве, на черёмухе-всюду белая пелена. Нежданный снег в мае наделал много бед. Птицы улетели, бросили свои гнёзда. Погибла и кладка куличков.

 ( По Ю. Фролову)

79 слов, 232 согласных, 179 гласных, 1 мягкий знак, 54 кластера.

 Списывание ( с рукописного текста)

 Берёза

 Как чудесно гулять в светлой берёзовой роще. Подойдёшь к берёзке, прижмёшься щёткой к бересте и почувствуешь её теплоту. Стоит она, покачивается от ветра, радует своей красотой. Жизнь у берёзы не лёгкая. И сок из неё цедят, и ветки на веники вяжут, и бересту дерут. На туески. Состарится берёза, рухнет на землю, придавит лесную траву. Сгниёт древесина и превратится в труху. Упадёт сверху маленькое семечко, прорастёт в мягкой трухе. Глядишь, берёзка тянет листики-ладошки из старого пня.

( По Ю.Фролову)

78 слов, 231 согласная, 172 гласных, 7 мягких знаков, 46 кластеров.

Приложение 2

Экспресс-диагностика письменной речи
младших школьников ( Садовникова И.Н.)

 1. Контрольное списывание.


 Норма (8-10 баллов ) 

10 баллов правильное и точное воспроизведение букв, слов, текста.

8 баллов наличие только орфографических ошибок в словах.


 Средний уровень (4-6 баллов) 


6 баллов 1–2 дисграфические ошибки, орфографические ошибки.

4 балла
3–5 дисграфических ошибок, орфографические ошибки.

Низкий уровень (0-2 балла)

2 балла
6 и более дисграфических ошибок, 

 орфографические ошибки.

0 баллов
- задание не выполнено.

2. Слуховой диктант.

 Норма (8-10 баллов ) 

10 баллов правильное и точное воспроизведение текста,

8 баллов наличие только орфографических ошибок.

 Средний уровень (4-6 баллов) 


4 балла 1–2 дисграфические ошибки, орфографические ошибки.

6 баллов
 3–5 дисграфических ошибок, орфографические ошибки.

Низкий уровень (0-2 балла)

2 балла
6 и более дисграфических ошибок, 

 орфографические ошибки.

0 баллов
текст не воспроизведен.

3. Изложение.

Оценивается по двум критериям.

А. Смысловая целостность:

 Норма (8-10 баллов ) 

10 баллов
рассказ соответствует ситуации, имеет все смысловые звенья, расположенные в правильной последовательности.

8 баллов
смысловые звенья воспроизведены с незначительными сокращениями. Средний уровень (4-6 баллов)

6 баллов
неправильное воспроизведение причинно-следственных связей или отсутствие связующих звеньев.

4 балла
выпадение отдельных смысловых звеньев.

Низкий уровень (0-2 балла)

2 балла
существенно искажен смысл или рассказ не завершен.

0 баллов
текст не воспроизведен.

Б. Лексико-грамматическое оформление:

 Норма (8-10 баллов ) 

10 баллов
правильное и точное воспроизведение текста без ошибок.

8 баллов
наличие только орфографических ошибок.

. Средний уровень (4-6 баллов)

6 баллов
1–2 дисграфические ошибки, орфографические ошибки.

4 балла
3–5 дисграфических ошибок, орфографические ошибки.

 Низкий уровень (0-2 балла
2 балла
6 и более дисграфических ошибок,

 орфографические ошибки.

0 баллов
текст не воспроизведен.

По результатам мониторинга логопед заполняет протоколы отслеживания динамики состояния письма на каждого ребенка и на всю группу.

Материал для обследования состояния письма.

1. Списать слова, написанные рукописным шриф​том: лещ, жук, снег, бант, мышка, песец, коньки, зебра, дятел, муха, вагон, майка, осень, вечер, жёлудь, вагон, ин​дюк, бабочка.

В зависимости от возраста учитель-логопед может выделить или подчеркнуть необходимые для списыва​ния слова.

2. Списать слова, написанные печатным шрифтом:

плащ, крот, аист, флажок, насекомое, берёзка, лесенка, уче​ник, трещина, веселье.

3. Записать под диктовку строчные буквы: б, г, е, ж, ц,
ы, х, м, ю, в, э, ш, й, т, и.

Каждая буква должна быть написана отдельно. В слу​чае, если ребенок не помнит, как пишется определен​ная буква, вместо нее должен остаться прочерк.

Например: б,
, е, ж,
, ы, х и т. д.

4. Записать под диктовку прописные буквы: Д,Ф,Ч, У, Ё, Щ, К, В, 3, Г, С, Р, Л, Ц, Б.

Каждая буква должна быть написана отдельно. В слу​чае, если ребенок не помнит, как пишется определен​ная буква, вместо нее должен остаться прочерк.

5. Записать под диктовку слоги: ор, ми, ся, уп, оде, сту, окн, злы, апт, жде, круп, взле, пни, auio, хвы, урн, коч, оста, жади, щац.

6. Записать под диктовку слова: шар, стул, грач, пишу, сила, книга, правда, клубок, трава, упал, берёза, ступе​нечка, пружина, больной, убегать.

7. Записать предложение после однократного про​слушивания: У ёлки пушистый зайчик.
8. Списать печатный текст (1 класс).

Кошка и птичка.

Спала кошка на крыше. Села возле кошки птичка. Не сиди близко, птичка, кошки хитры.

В зависимости от возраста подбирается соответству​ющий текст.

9. Списать рукописный текст (2 класс, начало учеб​ного года).

Щенок.

У Жучки родились щенки. Маша и Петя взяли одно​го. Щенок громко скулил. Дети накормили щенка.

Для учащихся других классов используются более сложные и объемные тексты.

10. Написать диктант (2 класс, начало учебного года).

Кот.

У Миши жил кот. Звали кота Рыжик. Хвост у Ры​жика пушистый. Мальчик часто играл с котом. Они были друзья.

Приложение 3
Определение уровня сформированности навыков письма 
В начальных классах (М.М. Безруких и О.Ю. Креценко)


В практике учителя требуется не только оценить навыки письма, но и выявить причины трудностей письма с 1 класса. Это позволит правильно подготовить коррекционную работу, правильно организовать обучение ребенка учитывая его индивидуальные возможности. 

Для выявления трудностей в формировании навыков письма и возможных причинах проблем предлагаются следующие виды заданий:

1. Диктант.
У Кати жил кот. Звали его Мурзик. Шерсть у кота гладкая. Катя любит гладить Мурзика.

2. Списывание (печатный и письменный текст):

Наступила осень. Листья на деревьях стали разноцветные.

Всё чаще идёт дождь. Скоро наступит зима.
3. Придумай названия к картинкам. (2 картинки)

Учитель оценивает работу и классифицирует по типу нарушений.

Типы ошибок:
· Зуко-буквенный анализ (перестановка, пропуски, вставки, недописывания, замена).

· Смешение букв поакустико-аркуляционному сходству (звонкие-глухие, свистящие-шипящие, сонорные и др.).

· Конфигурация букв ( лишние буквы, элементы, неправильное расположение, зеркальное письмо.

· Обозначение мягкости (гласными второго ряда, буквой Ь).

· Пропуск слов.
· Ограничения речевых единиц (слитное или раздельное написание слов, перенос, пропуск знаков препинания, заглавная буква в начале предложения, написание каждого предложения с новой строки).

· Аграмматизмы ( нарушение словообразования, управления, согласования, употребление предлогов).

· Орфографические ошибки.
При подсчете учитель выделяет доминирующие ошибки. Это необходимо для построения индивидуальной работы. Характер ошибок почерка позволяет выявить причины трудностей навыка письма.

Оценка нарушения почерка:

Тремор: 1 балл - нет тремора;

 2 балла – тремор наблюдается к концу работы;

 3 балла – тремор во всей работе.

Границы письма:
 1 балл – нет нарушений

 2 балла – нестабильное нарушение (1-2 раза);

 3 балла – не соблюдает поля рабочего листа 

 (заезжает за поля, не дописывает строку).

 Нестабильность конфигурации букв:
 1 балл – нет нарушений;

 2 балла – непостоянное нарушение написания букв;

 3 балла – устойчивое нарушение написания букв 

 (нет четкости и правильности написания элементов).

 Нестабильная высота и ширина букв:
 1 балл – нет нарушений;

 2 балла – нестабильность к концу работы;

 3 балла – нестабильность высоты и ширины букв.

Учитель подсчитывает баллы. 

 Ключ: 4 (минимум) – почерк формируется без нарушений;

 8 и больше – трудности формирования навыка письма;

 12 (максимум) – выраженные нарушения почерка.

Характер ошибок письма
	Виды ошибок
	Задания
	Итог

	
	1
	2
	3
	

	Ошибки звукобуквенного анализа
	
	
	
	

	
	перестановки
	
	
	
	

	
	пропуски
	
	
	
	

	
	вставки
	
	
	
	

	
	недописывания
	
	
	
	

	
	замена
	
	
	
	

	Смешение букв по акустико-артикуляционному сходству
	
	
	
	

	
	глухие - звонкие
	
	
	
	

	
	свистящие-шипящие
	
	
	
	

	
	лабиализованные
	
	
	
	

	
	соноры
	
	
	
	

	
	аффрикаты
	
	
	
	

	Ошибки конфигурации букв
	
	
	
	

	
	разное количество элементов
	
	
	
	

	
	пространственное расположение элементов
	
	
	
	

	
	зеркальное письмо
	
	
	
	

	Обозначение мягкости
	
	
	
	

	
	гласными второго ряда
	
	
	
	

	
	буквой Ь
	
	
	
	

	Пропуск слова, предлога
	
	
	
	

	Ограничение речевых единиц
	
	
	
	

	
	слитное написание слов
	
	
	
	

	
	раздельное написание слов
	
	
	
	

	
	неправильный перенос слов
	
	
	
	

	
	пропуск точки
	
	
	
	

	
	нет заглавной буквы
	
	
	
	

	
	каждое предложение с новой строки
	
	
	
	

	Аграмматизмы
	
	
	
	

	
	словообразования
	
	
	
	

	
	управления
	
	
	
	

	
	согласования
	
	
	
	

	
	употребление предлогов
	
	
	
	

	Орфографические ошибки
	
	
	
	

	Общий итог

	Нарушение почерка
	
	
	
	

	
	тремор
	
	
	
	

	
	нарушения конфигурации букв
	
	
	
	

	
	нестабильная высота и ширина букв
	
	
	
	

	
	границы письма
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